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Στις εκθέσεις των Σχολικών Συμβούλων ΠΕ04 διαπιστώνεται η επιτυχία του θεσμού του Σχολικού Συμβούλου, ωστόσο διατυπώνονται πολλές υλικοτεχνικές ελλείψεις και διοικητικές δυσχέρειες. Καταγράφεται αδυναμία, κατά κανόνα, ολοκλήρωσης της διδακτέας ύλης. Γενικά, τα σχολικά βιβλία κρίνονται κατάλληλα ως προς το περιεχόμενο, πλην εξαιρέσεων. Απαιτείται βελτίωση της μεθοδολογίας διδασκαλίας, ενίσχυση της εργαστηριακής διδασκαλίας και αξιοποίηση των νέων τεχνολογιών. Διατυπώνεται έντονα η απαίτηση για επιμόρφωση και αξιολόγηση των εκπαιδευτικών όλων των βαθμίδων και για  έλεγχο των αποτελεσμάτων της επιμόρφωσης και της αξιολόγησης. Εκφράζεται η ανάγκη ενδοσχολικής επιμόρφωσης και η ενίσχυση του ρόλου του Υπευθύνου Σχολικού Εργαστηρίου Φυσικών Επιστημών σχετικά με το συντονισμό της ύλης και την επίλυση καθημερινών διδακτικών προβλημάτων στη σχολική μονάδα. Να σημειωθεί ότι στη παρούσα αποδελτίωση καταγράφονται κυρίως οι απόψεις που σχετίζονται με τη Χημεία και όχι με τα άλλα μαθήματα του κλάδου ΠΕ04. Το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο δεν αποδέχεται όλες τις απόψεις των Σχολικών Συμβούλων που διατυπώνονται παρακάτω.
1. Εισαγωγή
Οι διεθνείς προβληματισμοί της δεκαετίας του 1990 για τα Αναλυτικά Προγράμματα στόχων και τη σύνδεση των Φυσικών Επιστημών με την τεχνολογία και την καθημερινή ζωή σύντομα έφθασαν και στη χώρα μας
. Απέδωσαν ως πρώτους καρπούς τη ριζική αναμόρφωση των Αναλυτικών Προγραμμάτων Σπουδών σύμφωνα με τις σχετικές πρωτοπόρες Υπουργικές Αποφάσεις για το Γυμνάσιο
 και αργότερα για το Λύκειο
. Μέχρι εκείνη την εποχή, η διαδικασία δημιουργίας εκπαιδευτικού υλικού για το Γυμνάσιο και το Λύκειο, ακολουθούσε την πορεία καταγραφής πίνακα περιεχομένων και προσαρμογή ενός Πανεπιστημιακού εγχειριδίου σύμφωνα με τα σχολικά δεδομένα ή στη καλύτερη περίπτωση τη μετάφραση ενός ξενόγλωσσου βιβλίου. 
Το 1995, από το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο συστάθηκε ομάδα εργασίας για τη μελέτη και εκπόνηση Αναλυτικού Προγράμματος Χημείας Γυμνασίου, με σκοπό τη μελλοντική συγγραφή των βιβλίων  και την παραγωγή του εκπαιδευτικού υλικού στήριξης. Στην ομάδα εργασίας συμμετείχε ο Υπεύθυνος του μαθήματος από μέρους του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου, εκπαιδευτικοί της Δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, εκπρόσωπος της Ένωσης Ελλήνων Χημικών και ως πρόεδρος καθηγητής του Εθνικού Μετσόβιου Πολυτεχνείου
. Το Αναλυτικό αυτό Πρόγραμμα, ήταν πρόγραμμα στόχων και προέβλεπε τη δημιουργία πλήρους εκπαιδευτικού διδακτικού υλικού για την υποστήριξη του μαθήματος της Χημείας. Η υλοποίησή της συνολικής προσπάθειας απέφερε τη δημιουργία διδακτικών πακέτων
 που περιελάμβαναν:

· Βιβλίο για το μαθητή

· Εργαστηριακό Οδηγό για το μαθητή

· Τετράδιο για το μαθητή 

· Βιβλίο για τον καθηγητή

· Εποπτικό υλικό (σλάιντς, διαφάνειες οβερχέντ, βιντεοταινίες).

Μετά την έκδοση από τον ΟΕΔΒ του παραπάνω εκπαιδευτικού υλικού ακολούθησε η δημιουργία Εκπαιδευτικού Λογισμικού για το Γυμνάσιο
. 

Με ανάλογες προσπάθειες και ακολουθώντας τις ίδιες αρχές και πρακτικές, δημιουργήθηκε την περίοδο 1997-2003 νέο εκπαιδευτικό υλικό και στο Λύκειο, με επί πλέον χαρακτηριστικό την έκδοση από τον ΟΕΔΒ σειρών μεταβατικών
 και πολλαπλών βιβλίων διδασκαλίας
. Από τον τεράστιο όγκο του συνολικού έργου φαίνεται ότι το ΥΠΕΠΘ, το Π.Ι. και ο ΟΕΔΒ έφεραν εις πέρας επιτυχώς ένα πολύ μεγάλο έργο συντονισμού συγγραφικών ομάδων, κριτών και άλλων παραγόντων. Το 2003, από τα πακέτα αυτά, επελέγη ένα για τη διδασκαλία της Χημείας στο Λύκειο το οποίο διδάσκεται μέχρι σήμερα
.

Η επόμενη μεγάλη αλλαγή συντελέσθηκε με τη σύνταξη του Διαθεματικού Ενιαίου Πλαισίου Προγράμματος Σπουδών (ΔΕΠΠΣ) και τη δημιουργία νέων Αναλυτικών Προγραμμάτων Σπουδών (ΑΠΣ) για όλα τα μαθήματα Δημοτικού και Γυμνασίου
. Με βάση το ΔΕΠΠΣ και τα ΑΠΣ, πραγματοποιήθηκε μετά από διαγωνισμό, η συγγραφή νέων βιβλίων Χημείας Γυμνασίου
 και δημιουργήθηκε το αντίστοιχο εκπαιδευτικό λογισμικό για τη Β΄ και Γ΄ Γυμνασίου
 τα οποία εισήχθησαν στο εκπαιδευτικό σύστημα από το σχολικό έτος 2007-2008. Ειδικά για τη Χημεία, η χρονιά αυτή, όπως και η επόμενη, έχουν ιδιαίτερο κομβικό χαρακτήρα διότι συμπυκνώνουν τις εξελίξεις στη μεθοδολογία διδασκαλίας και το περιεχόμενο του μαθήματος της Χημείας της τελευταίας δεκαπενταετίας κατά την οποία ενεπλάκησαν μάχιμοι εκπαιδευτικοί, σχολικοί σύμβουλοι, στελέχη της αγοράς εργασίας και πανεπιστημιακοί 
. 
Στην εργασία που ακολουθεί έχουν καταγραφεί θέσεις και απόψεις για την εκπαίδευση όπως προκύπτουν από τις εκθέσεις των Σχολικών Συμβούλων ΠΕ04 (ειδικότητες Φυσικοί, Χημικοί, Φυσιογνώστες, Βιολόγοι, Γεωλόγοι) για τα σχολικά έτη 2007-2008 και 2008-2009, που κατέθεσαν στο Παιδαγωγικό Ινστιτούτο μέχρι τον Ιούλιο του 2009. Οι θέσεις και απόψεις καταγράφηκαν συνολικά για τη διετία 2007-2009 και όχι ανά έτος, διότι παρατηρούνται διαφοροποιήσεις σε ποσοτικά στοιχεία (π.χ. αριθμός και είδος συμβουλευτικών παρεμβάσεων, ερευνών, συνεργασιών με ΑΕΙ και ΑΤΕΙ κ.τλ.) τα οποία ως εξειδικευμένα ξεφεύγουν από τα όρια καταγραφής των γενικότερων προβληματισμών που περιέχονται στην παρούσα εργασία.
Εκθέσεις Σχολικών Συμβούλων ΠΕ04 2007-2009
	ΣΧΟΛΙΚΟ ΕΤΟΣ
	ΑΡΙΘΜΟΣ ΕΚΘΕΣΕΩΝ ΣΧΟΛΙΚΩΝ ΣΥΜΒΟΥΛΩΝ
	ΑΡΙΘΜΟΣ ΣΧΟΛΙΚΩΝ ΜΟΝΑΔΩΝ
	ΑΡΙΘΜΟΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΩΝ ΠΕ04

	2007-2008
	22
	1736
	4760

	2008-2009
	24
	1984
	5850


Η παρούσα αποδελτίωση ενδιαφέρει όχι μόνο τους εκπαιδευτικούς του κλάδου ΠΕ04, αλλά την ευρύτερη εκπαιδευτική κοινότητα και τους ασχολούμενους με την παιδεία γενικότερα. Αναφέρεται στην συνολική κατάσταση του εκπαιδευτικού συστήματος, στα Αναλυτικά και Ωρολόγια Προγράμματα Σπουδών, στα βιβλία και στο εκπαιδευτικό υλικό, στην εφαρμογή των νέων τεχνολογιών, στην εργαστηριακή διδασκαλία, στα καινοτόμα προγράμματα, στη συμβουλευτική και στην αξιολόγηση, σε διοικητικά και νομοθετικά θέματα, στα άτομα με ειδικές ανάγκες (ΑΜΕΑ), στην Τεχνική Επαγγελματική Εκπαίδευση και καταγράφονται προβλήματα και προτείνονται λύσεις για τη βελτίωση της ποιότητας της εκπαίδευσης. 
Να σημειωθεί ότι η καταγραφή των απόψεων και θέσεων που περιέχονται στις εκθέσεις των Σχολικών Συμβούλων δεν σημαίνει κατ΄ ανάγκη και αποδοχή τους, από τη συντακτική ομάδα της παρούσας εργασίας. Εξ άλλου πολλές από τις απόψεις που ακολουθούν μπορεί να είναι συγκρουόμενες. Ωστόσο καταγράφονται για την πληρότητα της απόδοσης του συνόλου των εκθέσεων των Σχολικών Συμβούλων, με την προσπάθεια παράλληλα αποφυγής επαναλήψεων.  
2. Η Επικοινωνία των Σχολικών Συμβούλων με τους εκπαιδευτικούς 

Οι τρεις συχνότεροι τρόποι με τους οποίους επικοινώνησαν οι Σχολικοί Σύμβουλοι με τους εκπαιδευτικούς της περιφέρειάς τους ήταν:

1. Με προ-οργανωμένες επισκέψεις στο σχολείο.
2. Με επικοινωνία εκτός ωρών εργασίας.
3. Με οργανωμένες διασχολικές συναντήσεις.
Ακόμη αναφέρθηκαν ως τρόποι επικοινωνίας με μικρότερη όμως συχνότητα και οι επόμενοι:

1. Με νέες τεχνολογίες (e-mail, ιστοσελίδα κ.τλ.).
2. Με έκτακτες επισκέψεις στο σχολείο.
3. Mε αίτημα των εκπαιδευτικών.
Παρατηρήσεις, σχόλια, προτάσεις: Γενικά περισσότερο αποδοτική φαίνεται να είναι η επίσκεψη των Σχολικών Συμβούλων (οργανωμένη ή έκτακτη) στους χώρους εργασίας. Διαπιστώθηκε επιθυμία των εκπαιδευτικών για συνεργασία με το Σχολικό Σύμβουλο. Η παρουσία του Σχολικού Συμβούλου στα σχολεία και η επικοινωνία του με τους εκπαιδευτικούς θα ήταν ουσιαστικότερη, αν οι περιφέρειες ευθύνης του ήταν μικρότερες. Η επικοινωνία με τους συναδέλφους και η συνεργασία μαζί τους στο χώρο εργασίας τους είναι ένα από τα ουσιαστικότερα έργα του Σχολικού Συμβούλου, διότι του δίνεται η δυνατότητα «εξατομικευμένων παρεμβάσεων», και σ’ αυτή δόθηκε έμφαση, με στόχο την παρακολούθηση της πορείας της διδασκαλίας των νέων διδακτικών πακέτων στο Γυμνάσιο και την προώθηση της πραγματοποιήσεως τουλάχιστον των προβλεπομένων υποχρεωτικών εργαστηριακών ασκήσεων σε Γυμνάσιο και Λύκειο καθώς και την ορθότερη ένταξή τους στη διδακτική διαδικασία. 

Καταγράφεται αδυναμία επικοινωνίας των εκπαιδευτικών μέσω των νέων τεχνολογιών. Πρέπει να ενισχυθεί η επικοινωνία των εκπαιδευτικών με νέες τεχνολογίες, διαδικασία πολύ αποδοτική που όμως απαιτεί ιδιαίτερη κατάρτιση και υποδομές. Σημαντικός αριθμός καθηγητών Φυσικών Επιστημών (Φ.Ε.), δεν έχουν συνηθίσει (κυρίως διότι δεν γνωρίζουν) να επικοινωνούν με το ηλεκτρονικό ταχυδρομείο. Τα έγγραφα που στέλνονται στα σχολεία με το ηλεκτρονικό ταχυδρομείο δεν φθάνουν πάντα στους εκπαιδευτικούς. Έτσι υποχρεώνονται να χρησιμοποιούν και τους δυο τρόπους αποστολής εγγράφων (έντυπο και ηλεκτρονικό) καθιστώντας την επικοινωνία πολύπλοκη και χρονοβόρα.
3. Αναλυτικά Προγράμματα Σπουδών (ΑΠΣ) και διδακτέα ύλη 

α. Παρεκκλίσεις από τα Αναλυτικά Προγράμματα Σπουδών
Σε μεγάλο βαθμό διαπιστώνεται απόκλιση από το Πρόγραμμα Σπουδών σε όλα τα μαθήματα του κλάδου. Διαπιστώθηκε μη ολοκλήρωση της διδακτέας ύλης στη Χημεία Β΄ και Γ΄ Γυμνασίου. Αναφέρθηκαν δυσκολίες στην κάλυψη της ύλης  της Χημείας Α΄ Λυκείου καθώς και στα μονόωρα μαθήματα του κλάδου (δεν επαρκούσε ο χρόνος). Στη Χημεία Β΄ Γυμνασίου δεν διδάχθηκαν το τρίτο και το τέταρτο κεφάλαιο, ενώ στη Χημεία Γ΄ Γυμνασίου δεν διδάχθηκε το κεφάλαιο της Οργανικής Χημείας. 
Οι ώρες που προβλέπονται από το ωρολόγιο πρόγραμμα σπουδών θεωρούνται από όλους λίγες. Μια ώρα διδασκαλίας της Χημείας στο Γυμνάσιο δεν επαρκεί για την ολοκλήρωση της διδακτέας ύλης και δημιουργείται αισθητή καθυστέρηση στην πορεία κάλυψης της ύλης κατά τη διάρκεια της σχολικής χρονιάς από την απώλεια ωρών Χημείας, λόγω διαφόρων εκδηλώσεων των Σχολικών Μονάδων. Οι καθηγητές δίδασκαν ένα μάθημα περισσότερες ώρες από τις προβλεπόμενες, εφ’ όσον διαπίστωναν κενά στην προαπαιτούμενη γνώση.

Σε ορισμένες περιπτώσεις, διδάσκεται ύλη του Λυκείου, με το πρόσχημα ότι θα διευκολύνουν, με τον τρόπο αυτό, τους μαθητές όταν φοιτήσουν στο Λύκειο. Διδάσκονται στοιχεία ονοματολογίας που δεν προβλέπονται από τα ΑΠΣ, τα οποία οι εκπαιδευτικοί κρίνουν ως απαραίτητα.

Σπάνια είναι η εμπλοκή των μαθητών σε πειραματικές δραστηριότητες όπως προβλέπεται από τα ΑΠΣ.

β. Αδυναμίες των Αναλυτικών Προγραμμάτων Σπουδών σύμφωνα με τη γνώμη των εκπαιδευτικών 
Γενικά ο σχεδιασμός των νέων ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ στο Γυμνάσιο είναι ρεαλιστικός όσον αφορά στις ώρες που προβλέπει για κάθε ενότητα. Πρόβλημα δημιουργείται διότι η ανάπτυξη των ενοτήτων στα διδασκόμενα εγχειρίδια κάνει δυσχερή την ολοκλήρωση της ύλης, δεδομένου ότι οι εκπαιδευτικοί δεν προγραμματίζουν τη διδασκαλία τους με βάση τα ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ αλλά με βάση τα εγχειρίδια του μαθητή. Οι εκπαιδευτικοί δυσκολεύονται να διδάξουν σύμφωνα με τη φιλοσοφία των ΑΠΣ του Γυμνασίου. Ορισμένοι εκπαιδευτικοί στο Γυμνάσιο διδάσκουν εκτός ΑΠΣ. Η έκταση και η πυκνότητα της διδακτέας ύλης είναι μεγάλη, και δεν επιτρέπει την καλλιέργεια της κριτικής και δημιουργικής σκέψης. Δεν υπάρχει συνάφεια μεταξύ στόχων ΑΠΣ - διδακτικών μεθόδων - δραστηριοτήτων αξιολόγησης. Τα Προγράμματα Σπουδών πρέπει να λαμβάνουν υπόψη το ανομοιογενές μαθητικό δυναμικό, και τους αλλοδαπούς μαθητές.

Αναφέρεται η αναγκαιότητα  διδασκαλίας Χημείας στην Α΄ Γυμνασίου. Στα νέα ΑΠΣ Χημείας εισάγεται η γραφή ιοντικών αντιδράσεων, ενώ οι καθηγητές εξακολουθούν να εισάγουν την μοριακή εξίσωση

γ. Παρατηρήσεις, σχόλια, προτάσεις για τα ΑΠΣ και τον προγραμματισμό της ύλης
Για τις παρατηρούμενες αποκλίσεις ιδιαίτερα στο Γυμνάσιο, μπορούμε ως αιτία, πέρα από την ποσότητα της ύλης και το ωρολόγιο πρόγραμμα, να αναφέρουμε την ανυπαρξία προγραμματισμού και την μη τήρηση χρονοδιαγράμματος, κάτι που συμβαίνει σε πολύ μικρότερο βαθμό στο Λύκειο λόγω του χαρακτήρα των μαθημάτων των πανελλαδικών εξετάσεων. Στο Λύκειο, η ύλη ολοκληρώνεται «υποχρεωτικά» σε όσα μαθήματα εξετάζονται πανελλαδικά. Πρέπει επομένως να κάνουν οι εκπαιδευτικοί στην αρχή του σχολικού έτους συγκεκριμένους χρονικούς προγραμματισμούς για κάθε μάθημα, με βάση τις οδηγίες του Π.Ι. και του ΥΠ.Ε.Π.Θ. και η επίδραση από το «Κρυφό Αναλυτικό Πρόγραμμα» να μειώνεται κατά το δυνατόν. Η κατάσταση όμως στο Γυμνάσιο και σε ορισμένα μαθήματα του Λυκείου, για παράδειγμα Χημεία Α΄ Λυκείου, είναι ουσιαστικά ανεξέλεγκτη, με αποτέλεσμα σε αρκετές περιπτώσεις η κάλυψη της διδακτέας ύλης να είναι ελλιπέστατη έως ανεπαρκής, παρόλο που οι διαθέσιμες ώρες μπορεί να είναι επαρκείς, όπως στη Χημεία Α΄ Λυκείου. Το αποτέλεσμα είναι οι μαθητές να συναντούν προβλήματα σε επόμενες τάξεις.

Απαιτείται εξορθολογισμός της ύλης σε κάποια μαθήματα, ώστε να μην παρατηρείται έλλειψη χρόνου για τη διδασκαλία των μαθημάτων με τη βοήθεια πειραμάτων, τα οποία αποτελούν βασική συνιστώσα της διδασκαλίας των φυσικών επιστημών.

Σύμφωνα με πολλές διατυπωμένες απόψεις θα έπρεπε να μην υπάρχουν μονόωρα μαθήματα. Εκτός από τις δυσκολίες που έχουμε στην ολοκλήρωση της ύλης, σε ένα μονόωρο μάθημα, ο καθηγητής ενώ αναμένεται να μπει στην τάξη 25 φορές, τελικά μπαίνει λιγότερες από 20 και δεν προλαβαίνει ούτε να απομνημονεύσει τις φυσιογνωμίες των μαθητών του, καθώς αυτοί συνήθως δεν παραβρίσκονται σε όλα τα μαθήματα. Στα μαθήματα αυτά υπάρχουν μαθητές που ο καθηγητής τους βλέπει ίσως και μια φορά το μήνα, δημιουργώντας έτσι σ’ αυτούς την εικόνα «επισκέπτη καθηγητή». Προκαλούνται ως εκ τούτου προβλήματα, π.χ. στην αξιολόγηση των μαθητών από το καθηγητή, στη συμπεριφορά των μαθητών προς αυτόν κ.λπ., που υπό άλλες συνθήκες δεν θα υπήρχαν. 

Σύμφωνα με τους Σχολικούς Συμβούλους τα ΑΠΣ δεν επιδεικνύουν ιδιαίτερη ευαισθησία για τα ΑΜΕΑ, και δεν έχουν παρατηρηθεί προσαρμογές για ΑΜΕΑ. Κατά τη συγγραφή των νέων σχολικών εγχειριδίων δεν φαίνεται να έχουν ληφθεί υπόψη τα ΑΜΕΑ. Θα μπορούσαν να εισαχθούν ειδικές μέθοδοι διδασκαλίας για ΑΜΕΑ και ειδικά για τους δυσλεξικούς μαθητές. Πρέπει να ακουστούν και οι απόψεις των Πανελληνίων Συλλόγων των ΑΜΕΑ. 
Τα ΑΠΣ διακατέχονται από τη λογική της μεγάλης ύλης, γεγονός το οποίο δεν επιτρέπει τον προσανατολισμό στην ανάπτυξη της κριτικής δημιουργικής σκέψης, της ανακαλυπτικής διερευνητικής μάθησης και κατ΄ επέκταση την καλλιέργεια δεξιοτήτων. Υπάρχουν ήδη έτοιμες λύσεις – προτάσεις από πραγματικά προηγμένες χώρες της Ευρωπαϊκής Ένωσης. Ας τις προσαρμόσουμε επιτέλους στην Ελληνική πραγματικότητα.

Οι διδάσκοντες στο ΕΠΑ.Λ. εκτιμούν ότι πρέπει να γίνει αναπροσαρμογή στο ΑΠΣ των Φυσικών Επιστημών ώστε να ανταποκρίνεται στις δεξιότητες και δυνατότητες των μαθητών και να υπάρχει συγκεκριμένη σύνδεση με την «αγορά εργασίας».
4. Βιβλία και λοιπό εκπαιδευτικό υλικό

Γενικά τα σχολικά βιβλία ανταποκρίνονται αρκετά στις ανάγκες και στα ενδιαφέροντα των μαθητών, στη μετατροπή της επιστημονικής γνώσης σε σχολική (αναπλαισίωση γνώσης), στο γλωσσικό επίπεδο των μαθητών, στη σύνδεση της γνώσης με την καθημερινή ζωή, στην ποιότητα της επιστημονικής γνώσης και στον εργαστηριακό χαρακτήρα των φυσικών επιστημών. Όμως τα σχολικά βιβλία ανταποκρίνονται λίγο στις κλίσεις και στα ταλέντα των μαθητών, στις μαθησιακές δυσκολίες των μαθητών και στη σύνδεση της γνώσης με την τοπική κοινωνία και την αγορά εργασίας.
Παρατηρήσεις, σχόλια, προτάσεις για τα βιβλία, το εκπαιδευτικό υλικό και την εφαρμογή τους στην εκπαιδευτική πράξη.
Η πλειοψηφία των Γυμνασίων δεν διαθέτουν ούτε εξοπλισμό ούτε χώρο στέγασης του εργαστηρίου φυσικών επιστημών.
Διαπιστώνεται δυσκολία εξοικείωσης των καθηγητών του κλάδου με τις εργαστηριακές τεχνικές. Πολλές φορές καλούνται να διδάξουν μαθήματα άλλης ειδικότητας του κλάδου ΠΕ04 από αυτή που σπούδασαν. Γίνεται προσπάθεια σε συνεργασία με τους υπεύθυνους ΕΚΦΕ των νομών να εξασφαλισθούν για τους καθηγητές η επιστημονική πληροφόρηση και τα τεχνικά μέσα ώστε να μπορούν να κάνουν τα υποχρεωτικά εργαστήρια αν όχι μετωπικά τουλάχιστον υπό μορφή επίδειξης μέσα στην τάξη, καθώς θεωρείται αδιανόητο να διδάσκονται σήμερα οι φυσικές επιστήμες σαν θεωρητικά μαθήματα. Πέραν όμως των συγκεντρώσεων στις αρχές του διδακτικού έτους, ο Σχολικός Σύμβουλος κατά τις επισκέψεις του στα σχολεία αφιέρωνε μεγάλο μέρος του χρόνου του στη συζήτηση για την αναγκαιότητα των εργαστηριακών ασκήσεων παρέχοντας συγχρόνως υλικό (κυρίως σε ψηφιακή μορφή) με οδηγίες για την εκτέλεσή τους. Η εισαγωγή υποχρεωτικών εργαστηριακών ασκήσεων συνεισέφερε κάπως στην αύξηση της χρήσης Η/Υ για εικονικά πειράματα και προβολές. Προτείνεται η παρουσία δύο εκπαιδευτικών στην ώρα της διδασκαλίας με πειράματα, όπως γίνεται στην τεχνική εκπαίδευση ή ο χωρισμός των τμημάτων στα δύο, κατά την ώρα θεσμοθετημένων πειραμάτων, ώστε να πραγματοποιούνται τα πειράματα με μετωπικό τρόπο. Υπάρχει μεγάλη δυσκολία, σε πολυπληθή τμήματα, στη διεξαγωγή των εργαστηριακών ασκήσεων με ομαδο-συνεργατικό τρόπο, από έναν μόνο εκπαιδευτικό. Στόχος είναι οι καθηγητές του κλάδου να κάνουν συχνότερη χρήση του εργαστηρίου φυσικών επιστημών στο σχολείο, εκτελώντας τουλάχιστον τις ασκήσεις που προτείνει το ΥΠΕΠΘ. Το εργαστήριο Φυσικών Επιστημών, σε όσα σχολεία υπάρχει λειτουργεί ικανοποιητικά σε αρκετές περιπτώσεις οι οποίες κάθε χρόνο αυξάνονται σε αριθμό.

Ένα επιπλέον πρόβλημα ήταν και η έντονη καθυστέρηση στη στελέχωση των σχολείων από καθηγητές του κλάδου, αφού οι θέσεις καλύφθηκαν σε μεγάλο ποσοστό από αναπληρωτές οι οποίοι άργησαν να προσληφθούν. 

Τα σχολικά βιβλία πρέπει να εφαρμόζονται κατ’ αρχήν πιλοτικά σε λίγα σχολεία, μετά να αναπροσαρμόζονται με βάση τις παρατηρήσεις και ακολούθως να γενικεύεται η εφαρμογή τους.

Τόσο στα ΑΠΣ όσο και στα βιβλία, θα πρέπει να δοθεί βάρος στις επιλογές ως προς την ποσότητα της ύλης και την ποιότητα της διδασκαλίας.

Ελάχιστες σχολικές μονάδες είναι εξοπλισμένες με εποπτικό υλικό για τη διδασκαλία των μαθημάτων με τη χρήση νέων τεχνολογιών. Επιπλέον ούτε το εργαστήριο Η/Υ είναι διαθέσιμο για μαθήματα πλην της πληροφορικής.

5. Καινοτόμα προγράμματα και εκπαιδευτικές δραστηριότητες

Αναφέρθηκε η εμπλοκή περίπου 20% των εκπαιδευτικών ΠΕ04 σε εφαρμογή καινοτόμων προγραμμάτων και εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων, κυρίως με θέματα που αφορούσαν την Περιβαλλοντική Εκπαίδευση, τα Επιστημονικά θέματα, την Αγωγή Υγείας και τα Πολιτιστικά θέματα.
Παρατηρήσεις, σχόλια, προτάσεις για τα καινοτόμα προγράμματα και τις εκπαιδευτικές δραστηριότητες
Σύμφωνα με την κείμενη νομοθεσία (βλ. εγγρ. αριθ. πρωτ. 107631/Γ7/2-10-03), η συμμετοχή των Σχολικών Συμβούλων κλάδου ΠΕ04 στην επιτροπή σχολικών δραστηριοτήτων, που γίνεται στις Διευθύνσεις, είναι υποχρεωτική. Η νομοθεσία όμως δεν εφαρμόζεται πάντα. Οι αρμόδιες Διευθύνσεις πρέπει να κοινοποιούν τουλάχιστον άμεσα τις αποφάσεις των επιτροπών αυτών ώστε να είναι γνωστό στο γραφείο των Σχολικών Συμβούλων ποια καινοτόμα προγράμματα-εκπαιδευτικές δραστηριότητες «τρέχουν» και ποιοι καθηγητές συμμετέχουν σ’ αυτά. Πρέπει να επανεξεταστεί ο τρόπος εγκρίσεως και ελέγχου της πορείας των προγραμμάτων σχολικών δραστηριοτήτων. Οι σχολικές δραστηριότητες λειτουργούν τις περισσότερες φορές ως τρόπος καλύψεως του ωραρίου των εκπαιδευτικών και επομένως δεν διασφαλίζεται η εθελοντική βάση της λειτουργίας αυτών των προγραμμάτων. Επόμενο είναι σε αρκετές περιπτώσεις να μην συνοδεύονται από ουσιαστικές δραστηριότητες και κατά συνέπεια να μην υπάρχει και «προϊόν» στο τέλος του προγράμματος. Επιπλέον έχει παρατηρηθεί ότι λειτουργούν, στην πλειοψηφία τους, εντός του ωραρίου του σχολείου με αποτέλεσμα οι μαθητές να απασχολούνται με τις δραστηριότητες αυτές φεύγοντας από ώρες μαθημάτων. Οι εκπαιδευτικοί χρειάζονται ενθάρρυνση για πιο μαζική συμμετοχή σε σχέδια εργασίας (project).

6. Μεθοδολογία διδασκαλίας

Η μεθοδολογία διδασκαλίας που εφαρμόζεται από τους εκπαιδευτικούς είναι κυρίως η δασκαλοκεντρική μετωπική διδασκαλία και ο διάλογος. Σε πολύ μικρό βαθμό εφαρμόζεται η ομαδοσυνεργατική μορφή διδασκαλίας, η εξατομικευμένη διδασκαλία, τα σχέδια εργασίας (projects), ο ηλεκτρονικός υπολογιστής και οι εργαστηριακές ασκήσεις.
Παρατηρήσεις, σχόλια, προτάσεις για τη μεθοδολογία διδασκαλίας
Κυρίως διεξάγεται δασκαλοκεντρική μετωπική διδασκαλία στα σχολεία για πολλούς λόγους, μερικοί από τους οποίους είναι:

1. Η έλλειψη επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών, 
2. Η ανυπαρξία χώρου σε πολλές σχολικές μονάδες. Ιδιαίτερα στα Γυμνάσια δεν υπάρχει επαρκής αριθμός εργαστηρίων φυσικών επιστημών και πρέπει και να ιδρυθούν και να εξοπλιστούν.

3. Ο ελλιπής εξοπλισμός (μικρός αριθμός ηλεκτρονικών υπολογιστών, βιντεοπροβολέων και εργαστηριακών οργάνων). 
4. Οι ενεργητικές μορφές διδασκαλίας απαιτούν χρόνο, που δεν είναι διαθέσιμος λόγω μεγάλης και δύσκολης ύλης και της ανεπαρκούς εμπειρίας των μαθητών. Η δασκαλοκεντρική μετωπική διδασκαλία προτιμάται και διότι οι εκπαιδευτικοί «αισθάνονται» άνετα με αυτή και διότι απαιτεί το λιγότερο χρόνο.

5. Η δυσκολία πρόσβασης εκπαιδευτικών άλλων κλάδων, πλην του κλάδου της πληροφορικής, στην αίθουσα των Η/Υ.

Τα σχέδια projects εφαρμόζονται κυρίως στα πλαίσια των διαφόρων προγραμμάτων (Περιβαλλοντικής κ.ά.). Δόθηκε βαρύτητα στα σχέδια εργασίας (projects) και στον εργαστηριακό προσανατολισμό των φυσικών επιστημών με το συμμετοχικό-συνεργατικό χαρακτήρα και με πειράματα επίδειξης. Η δασκαλοκεντρική μετωπική διδασκαλία εφαρμόζεται συχνά (στο Λύκειο σχεδόν αποκλειστικά), γι αυτό θα ήταν σκόπιμη η επιμόρφωση σε βελτιωμένες εκδοχές της (άμεση διδασκαλία με ενδιάμεσες στοχευμένες ανατροφοδοτήσεις από τους μαθητές κ.λπ.).

Οφείλουμε να ενθαρρύνουμε και να επιμορφώσουμε τους εκπαιδευτικούς για πιο εκτεταμένη χρήση των ΤΠΕ και του εργαστηρίου φυσικών επιστημών. Είναι απαραίτητη η συνεχής επιμόρφωση των εκπαιδευτικών έτσι ώστε να ενημερωθούν θεωρητικά αλλά και να εξοικειωθούν με μικροδιδασκαλίες ή με παρακολούθηση δειγματικών διδασκαλιών, σε σύγχρονες μεθόδους διδασκαλίας. Η επιμόρφωση αυτή να είναι συστηματική και οργανωμένη κεντρικά, πέρα από τις ενημερώσεις και τις ημερίδες του Σχολικού Συμβούλου.

Προτείνεται στους εκπαιδευτικούς η χρήση εποπτικού υλικού, η εφαρμογή του διαλόγου ως μεθόδου διδασκαλίας για προβληματισμό και συμμετοχή των μαθητών και η αξιοποίηση των νέων τεχνολογιών ως εργαλείου μάθησης.
7.  Συμβουλευτική παρέμβαση των Σχολικών Συμβούλων ΠΕ04
α. Θέματα και προβλήματα στα οποία ζητήθηκε η συμβουλευτική παρέμβαση των Σχολικών Συμβούλων ΠΕ04:

Θέματα Διδακτικής 

Ανάθεση διαθεματικών εργασιών στο Γυμνάσιο.
Θέματα εξετάσεων ενδοσχολικώς εξεταζομένων μαθημάτων στο Λύκειο.
Κατασκευή interactive ερωτηματολογίων σε ηλεκτρονικό υπολογιστή.
Διδασκαλία αστρονομίας Β΄ Λυκείου.
Μεγάλες αποκλίσεις του γνωστικού επιπέδου των μαθητών της ίδιας τάξης. Αξιολόγηση των μαθητών.

Χρονικός προγραμματισμός της ύλης και διαθεματικές εργασίες.

Διευκρινίσεις σχετικά με τη διδακτέα ύλη 

Διευκρινίσεις σχετικά με την εξεταστέα ύλη.

Μορφή θεμάτων στις εξετάσεις.
Πραγματοποίηση εργαστηριακών ασκήσεων.
Τρόπος διδασκαλίας μαθήματος.
Εισαγωγή (η μη) κάποιας δραστηριότητας στη διδασκαλία.

Κατανομή διδακτέας ύλης σε ώρες διδασκαλίας.

Προγραμματισμός της διδασκαλίας.

Συμβουλευτική για τη διδακτική προσέγγιση συγκεκριμένων ενοτήτων.

Εργαστηριακές πρακτικές.

Ζητήματα σχετικά με την καταλληλότητα των χώρων εργαστηριακής άσκησης και την κοινή χρήση εργαστηρίων και εξοπλισμού.
Άστοχα ή δύσκολα θέματα σε διαγωνίσματα.

Μη αντικειμενική βαθμολογία.

Θέματα διαχείρισης τάξεως
Συμπεριφορά καθηγητών- μαθητών. Προβλήματα διαχείρισης της πειθαρχίας στην τάξη.
Παθητικότητα και αδιαφορία των μαθητών. 

Διαχείριση της τάξης και μη ορθή αλληλεπίδραση εκπαιδευτικού-μαθητών με αποτέλεσμα την μη καλή συνεργασία και οργάνωση της τάξης.

Χειρισμός δύσκολων περιπτώσεων μαθητών.

Προβλήματα καθηγητών με γονείς.
Μαθητής με πρόβλημα υπερκινητικότητας.

Διοικητικά θέματα

Ορισμός υπευθύνου σχολικού εργαστηρίου φυσικών επιστημών.
Προβλήματα εκπαιδευτικού προσωπικού.
Θέματα υποδομής της σχολικής μονάδας.

Διαχείριση της τάξεως.

Θέματα ψυχικής υγείας, θέματα συνεργασίας εκπαιδευτικών. Ζητήματα σχετικά με τη θέση του Υπευθύνου Σχολικού Εργαστηρίου.

Χαμηλή μεταδοτικότητα ορισμένων καθηγητών.

Συμπεριφορά και τρόπος άσκησης καθηκόντων ορισμένων εκπαιδευτικών.

Στην αντιμετώπιση ψυχολογικών δυσκολιών τις οποίες αντιμετώπισε συνάδελφος κατά το τέλος της σχολικής χρονιάς.
Διδακτική και παιδαγωγική ανεπάρκεια εκπαιδευτικών.

Διαφωνία Διευθυντή και εκπαιδευτικού σε θέματα βαθμολογίας, κυρίως κατά την τελική αξιολόγηση.

β. Παρατηρήσεις, σχόλια, προτάσεις για τη συμβουλευτική παρέμβαση των Σχολικών Συμβούλων ΠΕ04
Εφόσον η παρέμβαση είναι απλώς συμβουλευτική δεν είναι εγγυημένη η μεταβολή της δυσάρεστης καταστάσεως. Θα πρέπει να υπάρχει και δυνατότητα να υποχρεώνεται ο εκπαιδευτικός να συμμορφωθεί προς τους κείμενους κανόνες της εκπαιδευτικής νομοθεσίας. Πενιχρά τα αποτελέσματα σε προβλήματα που εδράζονται στην προσωπικότητα - ψυχοσύνθεση εκπαιδευτικών.

Πρόκληση του ενδιαφέροντος των μαθητών με διάλογο, ανταλλαγή ιδεών, προβληματισμό και συμμετοχή των μαθητών. Πρόκληση του ενδιαφέροντος των μαθητών μέσω των εφαρμογών των φυσικών επιστημών. Επιλογή διαθεματικών εργασιών που να ενδιαφέρουν άμεσα την ομάδα εργασίας.

Ένα μικρό ποσοστό εκπαιδευτικών, κυρίως νεοδιορισθέντων, διδάσκουν μαθήματα εκτός της βασικής τους ειδικότητας. Επιπλέον, αν διδάσκουν σε μικρό σχολείο, διδάσκουν πολλά διαφορετικά μαθήματα για συμπλήρωση ωραρίου με συνέπεια την ελλιπή προετοιμασία σε κάποια από αυτά.

Να δοθεί έμφαση στον από κοινού προγραμματισμό της διδασκαλίας για τα μαθήματα στα οποία συνήθως δεν ολοκληρώνεται η διδακτέα ύλη.
Για τη διαχείριση της σχολικής τάξης βοήθησαν τα αντίστοιχα προγράμματα του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου. Καλό θα ήταν να επαναληφθούν.

8. Αντιμετώπιση μαθητών με γνωστικές ελλείψεις
Οι μαθητές που παρουσιάζουν γνωστικές ελλείψεις αντιμετωπίζονται κυρίως με ενισχυτική διδασκαλία- πρόσθετη διδακτική στήριξη, με ιδιωτικά φροντιστήρια, με τάξεις ένταξης μαθητών και σε μικρότερο βαθμό με διαφοροποιημένη διδασκαλία ή εξατομικευμένη διδασκαλία.
Παρατηρήσεις, σχόλια, προτάσεις για μαθητές με γνωστικές ελλείψεις
Να επανέλθει στο Σχολικό Σύμβουλο η δυνατότητα εμπλοκής του στην πρόσθετη διδακτική στήριξη. Σε πολλά επαρχιακά σχολεία η ενισχυτική διδασκαλία και η πρόσθετη διδακτική στήριξη είναι η μόνη βοήθεια, εκτός αυτής του σχολείου. Τα προγράμματα ενισχυτικής διδασκαλίας και πρόσθετης διδακτικής στήριξης επιτελούν το σκοπό τους σε μεγάλο βαθμό. Τα ωράρια και η μετακίνηση των παιδιών παραμένουν δύσκολα προβλήματα. Η ενισχυτική διδασκαλία και η πρόσθετη διδακτική στήριξη να εξετασθεί αν είναι δυνατόν να πραγματοποιούνται το απόγευμα, αφού δοθεί η ευκαιρία στους μαθητές να ξεκουραστούν, ή αφού τους δοθεί ένα ελαφρύ γεύμα, διότι τώρα οι μαθητές είναι πολύ κουρασμένοι και δεν μπορούν να παρακολουθήσουν τα μαθήματα αυτά. Υπενθυμίζεται ότι τα μαθήματα αυτά αρχίζουν την 7η ή 8η ώρα. Η ενισχυτική διδασκαλία σε αρκετά στα Γυμνάσια δεν λειτούργησε λόγω ελλείψεως πιστώσεων.

Σε πολλές περιπτώσεις, ιδίως όταν οι μαθητές με μαθησιακές δυσκολίες αποτελούν μεγάλο ποσοστό της τάξεως και δεν λειτουργούν τμήματα ένταξης, το πρόβλημα γίνεται προσπάθεια να αντιμετωπισθεί, δυστυχώς, με μείωση των απαιτήσεων από το διδάσκοντα, με αποτέλεσμα να «αδικούνται» οι υπόλοιποι μαθητές της τάξεως. Το φαινόμενο παρατηρείται κυρίως στο Γυμνάσιο, με τη δικαιολογία του υποχρεωτικού της εκπαιδεύσεως. Θα πρέπει λοιπόν:
· να διευκρινισθεί, εάν το υποχρεωτικό σημαίνει «ακώλυτη» προαγωγή στην επόμενη τάξη άσχετα με την ύπαρξη ή όχι στοιχειώδους γνωστικού υποβάθρου
· να επιμορφωθούν οι εκπαιδευτικοί συστηματικά στη διαχείριση της γνώσεως σε τέτοια μαθησιακά περιβάλλοντα.
9. Κατ’ οίκον εργασίες των μαθητών
Κατά κανόνα οι εκπαιδευτικοί αναθέτουν στους μαθητές εργασίες κατ’ οίκον σε πολύ μεγάλο ποσοστό. Οι κατ’ οίκον εργασίες, εκτός από την εμπέδωση των γνώσεων που αποκτήθηκαν, να επιδιώκουν την ανάπτυξη του ενδιαφέροντος των μαθητών για διερεύνηση, κριτική αξιολόγηση και ικανότητα παρουσίασης των αποτελεσμάτων. Οι εργασίες που ανατίθενται κατ΄ οίκον είναι περισσότερο ατομικές και όχι στο πνεύμα της ομαδοσυνεργατικής διδασκαλίας. Θα ωφελούσε αν οι σχετικές με τις κατ’ οίκον εργασίες εγκύκλιοι συγκεντρώνονταν σε ένα ενιαίο έγγραφο και αποστέλλονταν στους εκπαιδευτικούς για εφαρμογή. Απαιτείται ακόμη σε επίπεδο σχολικής μονάδας συντονισμός των καθηγητών των διαφόρων μαθημάτων, ώστε οι συνολικές κατ’ οίκον εργασίες των μαθητών να κατανέμονται ομοιόμορφα και λογικά μέσα στο εβδομαδιαίο και το ετήσιο πρόγραμμα. Περίπου το 50% των μαθητών δεν εκτελούν τις εργασίες. Αρκετά μεγάλος αριθμός εκπαιδευτικών δεν ελέγχει τα τετράδια των μαθητών. Προτείνεται η χρήση των νέων τεχνολογιών για τη συλλογή πληροφοριών σχετικών με θέματα φυσικών επιστημών. Μετά από πρόταση του Σχολικού Συμβούλου, το χαρακτηριστικό του «προαιρετικού» σε αρκετές περιπτώσεις μετατράπηκε σε ομαδοσυνεργατική διδασκαλία. Ορισμένες από αυτές οδήγησαν στη δημιουργία ιστοχώρων. Π.χ. www.geography4highschool.wikispaces.com, ο ιστοχώρος αυτός είναι συλλογή εργασιών που ανατέθηκαν σε μαθητές στα πλαίσια του μαθήματος της Γεωγραφίας και με θεματολογία που προκύπτει από τη διδακτέα ύλη του μαθήματος αυτού.

10.  Χρήση Εποπτικών Μέσων Διδασκαλίας, αίθουσας πολλαπλών χρήσεων, εργαστηρίων, σχολικών βιβλιοθηκών 

Στα περισσότερα σχολεία υπάρχουν εποπτικά μέσα διδασκαλίας όμως οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί δεν τα αξιοποιούν. Είναι αξιοσημείωτο ότι πολλά σχολεία διαθέτουν αίθουσα πολλαπλών χρήσεων και ότι αξιοποιείται από πολλούς εκπαιδευτικούς. Επομένως ο κατάλληλος χώρος ενισχύει τη χρήση εποπτικών μέσων διδασκαλίας. 

Ανάλογη κατάσταση ισχύει και για τα εργαστήρια φυσικών επιστημών. Τα περισσότερα σχολεία (κυρίως Λύκεια) διαθέτουν εργαστήρια και είναι ευχάριστο ότι με τις κατάλληλες υποδομές και τον σχετικό ενισχυτικό μηχανισμό που έχει δημιουργηθεί τα τελευταία χρόνια τα χρησιμοποιούν οι περισσότεροι εκπαιδευτικοί.
Η αξιοποίηση των σχολικών βιβλιοθηκών πραγματοποιείται σε μικρότερο βαθμό και αυτό μπορεί ως ένα βαθμό να αποδοθεί στο ότι η χρήση βιβλιοθήκης δεν έχει ενταχθεί στο ωρολόγιο ή αναλυτικό πρόγραμμα, ενώ θα μπορούσε. 
Παρατηρήσεις, σχόλια, προτάσεις για τη Χρήση Εποπτικών Μέσων Διδασκαλίας, αίθουσας πολλαπλών χρήσεων, εργαστηρίων, σχολικών βιβλιοθηκών
Η διδασκαλία των φυσικών επιστημών πρέπει να έχει σαφή εργαστηριακό προσανατολισμό. Απαιτείται βελτίωση της υλικοτεχνικής υποδομής, για τα εργαστήρια κυρίως στα ΕΠΑΛ-ΤΕΕ, και σε αρκετά Γυμνάσια. Οι περισσότερες εργαστηριακές ασκήσεις έγιναν με τη μορφή επιδείξεως. Το μετωπικό εργαστήριο δεν ήταν δυνατόν να γίνει και διότι δεν υπάρχουν τα απαιτούμενα όργανα σε πολλαπλότητα και διότι δεν είναι δυνατός ο συντονισμός 30 ή και 35 μαθητών από ένα διδάσκοντα. Καθίσταται επομένως απαραίτητος ο χαρακτηρισμός των μαθημάτων των φυσικών επιστημών ως εργαστηριακών ή η θεσμοθέτηση εργαστηριακής/κών ώρας/ρών στις οποίες θα υπάρχει ένας εκπαιδευτικός ανά 12 μαθητές. Μόνον έτσι θα εξασφαλιστεί η δυνατότητα εκτελέσεως εργαστηριακών ασκήσεων σε ασφαλείς συνθήκες. Οι αίθουσες πολλαπλών χρήσεων και οι βιβλιοθήκες δεν αξιοποιούνται για τον σκοπό που έχουν δημιουργηθεί, αλλά χρησιμοποιούνται ως αίθουσες διδασκαλίας, σε σχολεία με μεγάλο αριθμό μαθητών και έλλειψη αιθουσών.

Η κατασκευή εργαστηριακών αιθουσών και για το Γυμνάσιο είναι επιτακτική διότι στο Γυμνάσιο υπάρχει η «ψυχολογική» άνεση για την εκτέλεση πειραμάτων επίδειξης και εργαστηριακών ασκήσεων. Ας σημειωθεί ότι ένας από τους λόγους, που αναφέρουν οι συνάδελφοι των Γυμνασίων, για τη μη πραγματοποίηση εργαστηριακών ασκήσεων είναι η έλλειψη εργαστηρίων. Ανάλογα ισχύουν και για τα ΕΠΑΛ-ΤΕΕ, στα οποία είναι απαραίτητη η εκτέλεση εργαστηριακών ασκήσεων, δεδομένου ότι οι μαθητές στα ΕΠΑΛ-ΤΕΕ αποδίδουν περισσότερο σε «πρακτικές» εργασίες. Ας σημειωθεί ότι στα ΕΠΑΛ-ΤΕΕ υπάρχουν εργαστηριακοί χώροι για τα μαθήματα ειδικοτήτων, ενώ τα μαθήματα του κλάδου ΠΕ04 αντιμετωπίζονται ως «άχρηστα» και ως γενικά μαθήματα και όχι εργαστηριακά και επομένως «δεν χρειάζεται γι’ αυτά χώρος για εργαστηριακή άσκηση». Αυτό έχει ως αποτέλεσμα να μη διατίθενται ούτε χώροι για τη λειτουργία εργαστηρίου ούτε πόροι για την αγορά υλικών ή οργάνων από τη Σχολική Επιτροπή.
Είχε καλό αποτέλεσμα η ύπαρξη της ημέρας εργαστηρίων, με μειωμένο ωράριο εργασίας, όπως προέβλεπε το ωρολόγιο πρόγραμμα, ώστε μπορούσαν οι καθηγητές ΠΕ04 να ασχολούνται με πειράματα στο ΕΚΦΕ ή στο σχολείο τους.

Υπήρξαν προβλήματα με την ανάθεση μαθημάτων της ειδικότητας ΠΕ04 σε άλλη ειδικότητα. Αντίδραση παρατηρήθηκε από συναδέλφους Ενιαίων Λυκείων με το δικαιολογητικό ότι προηγείται η ολοκλήρωση της ύλης των αντιστοίχων μαθημάτων και η επίλυση όσο το δυνατόν περισσοτέρων ασκήσεων και προβλημάτων. Δεν έχει γίνει αντιληπτό ότι η διεξαγωγή εργαστηριακής ασκήσεως βοηθά στην εμπέδωση της αντίστοιχης ενότητας της θεωρίας. 
Οι καθηγητές ΠΕ04 Γυμνασίων, Λυκείων και ΤΕΕ βοηθήθηκαν από την ύπαρξη του ΥΣΕΦΕ (Υπεύθυνος Σχολικών Εργαστηρίων Φυσικών Επιστημών) στα σχολεία τους και αυτό συνετέλεσε πολύ στην κατακόρυφη αύξηση του ποσοστού πραγματοποίησης πειραμάτων στα σχολεία. Η ύπαρξη Υπευθύνων Σχολικών Εργαστηρίων Φυσικών Επιστημών (ΥΣΕΦΕ), λειτουργεί γενικά θετικά για τη λειτουργία των εργαστηρίων φυσικών επιστημών. Υπάρχει μία κινητοποίηση και ως προς την οργάνωση των εργαστηρίων και ως προς την προσπάθεια εκτελέσεως των εργαστηριακών ασκήσεων. Το ίδιο θετικά λειτουργεί και η διάθεση τριών ωρών από το πρόγραμμα του ΥΣΕΦΕ για τη λειτουργία του εργαστηρίου. Να σημειωθεί ότι η εργασία την οποία οφείλει να διεκπεραιώσει ο ΥΣΕΦΕ είναι τόση ώστε απαιτούνται περισσότερες από τις τρεις ώρες που του διατίθενται από το εβδομαδιαίο ωρολόγιο πρόγραμμα. Παρατηρήθηκε σε ορισμένες περιπτώσεις δυσκολία συνεργασίας ΥΣΕΦΕ και υπολοίπων συναδέλφων του κλάδου ΠΕ04 είτε με τη μορφή της απροθυμίας του ΥΣΕΦΕ να βοηθήσει τους συναδέλφους είτε με τη μορφή της απαιτήσεως των συναδέλφων από τον ΥΣΕΦΕ να οργανώσει πλήρως την εργαστηριακή άσκηση «αντί αυτών». Θα πρέπει επομένως ο ορισμός του ΥΣΕΦΕ να γίνει με πολλή προσοχή. Γι’ αυτό ο ορισμός των ΥΣΕΦΕ να μην γίνεται τυπικά, όπως στην περίπτωση που ορίζεται ο αρχαιότερος για να έχει ελαφρύτερο πρόγραμμα.

Οι βιβλιοθήκες χρησιμοποιούνται ελάχιστα για τα μαθήματα ΠΕ04, και κυρίως από μαθητές Γυμνασίου. Μπορεί να προωθηθεί η χρήση τους με την ανάθεση διαθεματικών εργασιών. Οι σχολικές βιβλιοθήκες να είναι ανοιχτές και τις απογευματινές ώρες για να μπορούν να τις επισκέπτονται οι μαθητές. Να γίνει μεγαλύτερη αξιοποίηση των σχολικών χώρων.
11. Θέματα-περιεχόμενο επιμορφωτικών συναντήσεων (παιδαγωγικές συσκέψεις, ημερίδες, σεμινάρια κ.τλ.)
Κάθε Σχολικός Σύμβουλος πραγματοποίησε περίπου δέκα επιμορφωτικές συναντήσεις κατά τη διάρκεια του σχολικού έτους με τους εκπαιδευτικούς της περιφέρειάς του. Οι συναντήσεις αυτές αφορούσαν κυρίως το γνωστικό αντικείμενο, τη διδακτική μεθοδολογία του μαθήματος, τα Αναλυτικά Προγράμματα, τα σχολικά εγχειρίδια και τις εργαστηριακές ασκήσεις. Ακόμη συζητήθηκαν θέματα όπως οι νέες τεχνολογίες, τα καινοτόμα προγράμματα, οι εκπαιδευτικές δραστηριότητες, η διαθεματικότητα και η αξιολόγηση του μαθητή. Επί πλέον οι Σχολικοί Σύμβουλοι είχαν την εποπτεία και την καθοδήγηση δεκάδων διδασκαλιών και πρακτικών ασκήσεων. Στις επιμορφωτικές ημερίδες καλύπτονταν περισσότερα του ενός θέματα, π.χ. σε επιμορφωτική ημερίδα συζητήθηκαν εκτός από την αξιολόγηση του μαθητή και προβλήματα μαθησιακών δυσκολιών και προγραμματισμού της ύλης και των εργαστηριακών ασκήσεων. Οι επιμορφωτικές συναντήσεις πάνω στο γνωστικό αντικείμενο και την καθοδήγηση πρακτικών ασκήσεων διοργανώθηκαν σε συνεργασία με τα ΕΚΦΕ.

Οι Σχολικοί Σύμβουλοι πραγματοποίησαν:
Επιμόρφωση νεοδιόριστων καθηγητών. 
Επιμόρφωση για τη διαθεματικότητα στο Γυμνάσιο.
Δειγματικές διδασκαλίες στις Αντιδράσεις απλής αντικατάστασης (Χημεία Γ΄ Γυμνασίου), στη χημική αντίδραση (Χημεία Β΄ Γυμνασίου), στην ονοματολογία ακύκλων οργανικών ενώσεων, στην ουρανογραφία για καθηγητές (στο πλανητάριο του Κέντρου Διάδοσης Επιστημών) κ.λπ.
Διδακτική εφαρμογή του συστήματος λήψης απεικόνισης (Α΄ Λυκείου).
12. Αξιολόγηση εκπαιδευτικού έργου 

Η αξιολόγηση του εκπαιδευτικού έργου μπορεί να αναφέρεται κυρίως στον εκπαιδευτικό αλλά αναπόφευκτα εμπλέκεται και η αξιολόγηση του μαθητή. Σύμφωνα με τις εκθέσεις των Σχολικών Συμβούλων, διαπιστώνεται ενδιαφέρον από τους εκπαιδευτικούς για την έγκυρη και αξιόπιστη αξιολόγηση των μαθητών. Οι εκπαιδευτικοί  δεν λαμβάνουν όμως πολύ υπόψη τους τις αρχές αξιολόγησης, όπως προβλέπονται στο ΔΕΠΠΣ/ΑΠΣ και δεν εφαρμόζουν εναλλακτικές τεχνικές αξιολόγησης, όπως είναι ο φάκελος εργασιών, οι συνθετικές, δημιουργικές εργασίες και η αυτοαξιολόγηση του μαθητή. Πρέπει να αναφερθεί ότι σύμφωνα με τις δηλώσεις των Σχολικών Συμβούλων, οι σχέσεις των εκπαιδευτικών με τους μαθητές είναι γενικά καλές.
Αρκετές φορές, λόγω των μεγάλων αποκλίσεων στο γνωστικό επίπεδο των μαθητών της ίδιας τάξης και της παθητικότητας και αδιαφορίας κάποιων μαθητών, καθίσταται δύσκολο να διαπιστωθεί, μέσω της αξιολόγησης, ο βαθμός επίτευξης των διδακτικών στόχων στα μαθήματα των φυσικών επιστημών, ιδιαίτερα στη Χημεία Γυμνασίου που είναι μονόωρο μάθημα.


Το θέμα της έγκυρης και αξιόπιστης αξιολόγησης του μαθητή εξακολουθεί να αποτελεί πρόβλημα για τους ίδιους πάντοτε λόγους: Υπάρχει μεγάλη δυσκολία στη διατύπωση των προφορικών ερωτήσεων και των γραπτών θεμάτων στις εξετάσεις, ιδίως στο Γυμνάσιο. Τα θέματα είναι εν πολλοίς ασαφή ή γενικά του τύπου «τι γνωρίζετε;». 
Παρατηρείται αδυναμία στο να επικεντρωθεί η αξιολόγηση στην ουσία της ύλης. Συχνά ζητούνται λεπτομέρειες αγνοούνται τα κύρια σημεία τα οποία ανταποκρίνονται στους διδακτικούς στόχους της ενότητας. Πολλές φορές αυτά που ζητούνται στην αξιολόγηση δεν ανταποκρίνονται σε όσα ο διδάσκων ανέλυσε και εξήγησε στην ανάπτυξη της συγκεκριμένης ύλης. Στο Λύκειο παρατηρούνται υπερβολές όσον αφορά στη δυσκολία των θεμάτων.

13. Συνεργασία με στελέχη και φορείς εκπαίδευσης

Η συνεργασία των Σχολικών Συμβούλων με τους εκπαιδευτικούς της ειδικότητας, με τους διευθυντές των σχολείων, με στελέχη της εκπαίδευσης και του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου θεωρείται καλή έως άριστη. Μικρότερου βαθμού επικοινωνία καταγράφεται ότι υπάρχει με την τοπική κοινωνία, την αγορά εργασίας και με άλλους φορείς (σύλλογοι γονέων, δημόσιες υπηρεσίες, κ.τλ.). Η συνεργασία με τους υπεύθυνους των ΕΚΦΕ υπήρξε άψογη. Σε συνεργασία με τα ΕΚΦΕ οργανώθηκαν και παρουσιάσθηκαν από κοινού στους συναδέλφους οι εργαστηριακές ασκήσεις που προτάθηκαν από το ΥΠΕΠΘ, αλλά και αρκετές άλλες σαν εναλλακτικές λύσεις, για το Γυμνάσιο, το Λύκειο και τα ΕΠΑΛ-ΤΕΕ. Στις ημερίδες αυτές των εργαστηριακών ασκήσεων, οι συνάδελφοι ασκούνταν στα πειράματα με τη μορφή του μετωπικού εργαστηρίου και έτσι είχαν την ευκαιρία να αντιμετωπίσουν οι ίδιοι τα πιθανά προβλήματα της εργαστηριακής άσκησης, να τους απαντηθούν οι απορίες και να τους δοθούν οι απαιτούμενες θεωρητικές εξηγήσεις και διδακτικές υποδείξεις. Η υποστήριξη των εκπαιδευτικών για την πραγματοποίηση των εργαστηριακών ασκήσεων Φυσικής, Χημείας, Βιολογίας απαιτεί εξειδικευμένες γνώσεις, γι’ αυτό είναι καλό να προβλέπεται μερική απόσπαση συναδέλφων στα ΕΚΦΕ και άλλων ειδικοτήτων από αυτήν του υπευθύνου ΕΚΦΕ.

Αναφέρθηκε περίπτωση για πρόγραμμα εξ αποστάσεως επιμόρφωσης εκπαιδευτικών με μεγάλη επιτυχία, στο οποίο συμμετείχε ως επιστημονική υπεύθυνος η Σχολική Σύμβουλος.

Η καλή συνεργασία επαφίεται στην καλή διάθεση των προσώπων που κατέχουν τις παραπάνω αναφερόμενες θέσεις. Η προσωπική επικοινωνία υπάρχει και πάντοτε είναι εποικοδομητική. Σε ορισμένες δε περιπτώσεις υπήρξε και συστηματική κλήση για συνεργασία, όπως για παράδειγμα από την Προϊσταμένη Παιδαγωγικής και Επιστημονικής καθοδήγησης, το Γραφείο Χημείας του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου και του ΚΔΑΥ. Θα πρέπει όμως η επικοινωνία αυτή να γίνει πιο συντονισμένη και πιο οργανωμένη εκ μέρους των στελεχών και των φορέων της εκπαίδευσης έτσι ώστε να μην αγνοούνται στην κλήση για συνεργασία οι Σχολικοί Σύμβουλοι.

14.  Νομοθεσία (εγκύκλιοι κτλ.)

Η ενημέρωση των Σχολικών Συμβούλων είναι πλημμελής. Θεωρείται απαραίτητη η διαβίβαση όλων των εγγράφων που αποστέλλονται στις σχολικές μονάδες και στο γραφείο Σχολικών Συμβούλων. Είναι απαράδεκτο το φαινόμενο να γνωρίζουν οι συνάδελφοι το περιεχόμενο εγγράφων που αποστέλλονται από την αρμόδια εκπαιδευτική αρχή ενώ οι Σχολικοί Σύμβουλοι να το αγνοούν διότι τα συγκεκριμένα έγγραφα δεν τους διαβιβάστηκαν. Ούτε είναι δυνατόν να επαφίεται στην ευχέρεια των κατά τόπους διευθύνσεων η επιλογή των εγγράφων που θα διαβιβαστούν στο Γραφείο Σχολικών Συμβούλων. Αναδύεται η αναγκαιότητα της ηλεκτρονικής διακίνησης εγγράφων σε όλους τους εμπλεκόμενους στη δημόσια εκπαίδευση. 
15. Προτάσεις για την αποτελεσματικότερη ενίσχυση της μαθησιακής και κοινωνικοποιητικής λειτουργίας του σχολείου
Οι κύριες προτάσεις για την αποτελεσματικότερη ενίσχυση της μαθησιακής και κοινωνικοποιητικής λειτουργίας του σχολείου όπως καταγράφονται από τους Σχολικούς Συμβούλους είναι οι παρακάτω:

Προτάσεις που αφορούν τους μαθητές

Να γίνεται ανάθεση ομαδικών εργασιών που σχετίζονται με σύγχρονα κοινωνικά και περιβαλλοντικά θέματα ή με προβλήματα της τοπικής κοινωνίας. Οι εργασίες αυτές να πραγματοποιούνται με βιβλιογραφική μελέτη, με επισκέψεις σε συγκεκριμένους χώρους, με συζητήσεις και αξιοποίηση των νέων τεχνολογιών για συλλογή πληροφοριών. Οι ομαδικές εργασίες καλλιεργούν στους μαθητές την ικανότητα συνεργασίας, την εμπειρία στη χρήση ποικίλων πηγών και εργαλείων πληροφόρησης και την ικανότητα επιλογών σε ατομικό και κοινωνικό επίπεδο. Οι σχολικές τάξεις είναι πολλές φορές ανομοιογενείς και εκτός από τη δασκαλοκεντρική μετωπική διδασκαλία προτείνεται να πραγματοποιείται και διδασκαλία σε ομάδες, με τρόπο ώστε να επιτευχθεί ο συμμετοχικο-συνεργατικός χαρακτήρας της μάθησης και να αναδειχθούν τα ταλέντα και οι ικανότητες όλων των μαθητών.
Να εφαρμόζονται όλες οι μορφές αξιολόγησης του μαθητή. Ο ρόλος της αξιολόγησης δεν πρέπει να περιορίζεται κυρίως στις γραπτές εξετάσεις σε συγκεκριμένη ενότητα αλλά να λαμβάνονται υπόψη και άλλες πλευρές της αξιολόγησης, όπως π.χ. η διαγνωστική αξιολόγηση, η αξιολόγηση εργασιών και εργαστηριακών δραστηριοτήτων. Οι δραστηριότητες και η αξιολόγηση των μαθητών θα πρέπει να έχουν προοπτικές επιτυχίας για όλους τους μαθητές.

Τα εποπτικά μέσα είναι σημαντικά για τη διδασκαλία. Η χρήση όμως εποπτικών μέσων διδασκαλίας και μάθησης πρέπει να γίνεται με σχεδιασμό και προετοιμασία γιατί στην αντίθετη περίπτωση θα υπάρξουν ελάχιστα αποτελέσματα. Το ίδιο το μέσο και οι δυνατότητές του γίνονται επίκεντρο της προσοχής των μαθητών, με αποτέλεσμα την απομάκρυνση από το σκοπό της διδασκαλίας.

Να πραγματοποιούνται σχολικές δραστηριότητες μαθητών σε πανεπιστήμια, σε επαγγελματικούς χώρους, σε πολιτιστικές εκδηλώσεις, σε προγράμματα για προτάσεις επίλυσης τοπικών προβλημάτων. 

Τα Αναλυτικά Προγράμματα για το Λύκειο να ανταποκρίνονται στα ενδιαφέροντα των μαθητών και να συνδέονται με ζητήματα της καθημερινότητας. Στην εποχή που διανύουμε ο βομβαρδισμός των μαθητών με γενικόλογη γνώση, δίχως πρακτική εφαρμογή και κριτικό αναστοχασμό, δεν τους βοηθά στο να μπορούν να επιλύουν προβλήματα της καθημερινότητας και να στέκονται κριτικά σε οτιδήποτε μπορεί να δημιουργήσει πρόβλημα στο περιβάλλον.

Να δημιουργηθεί ιστοσελίδα από κάθε Σχολείο.
Προτάσεις που αφορούν τους εκπαιδευτικούς

Να πραγματοποιηθεί επιμόρφωση και αξιολόγηση των εκπαιδευτικών όλων των βαθμίδων και να γίνεται έλεγχος των αποτελεσμάτων της επιμόρφωσης με κατάλληλο τεστ.
Να δοθούν κίνητρα στους εκπαιδευτικούς για να επιμορφώνονται.
Να γίνεται έγκαιρα η κάλυψη των κενών θέσεων εκπαιδευτικών. 

Να συμμετέχουν οι εκπαιδευτικοί στη μερική διαμόρφωση των προγραμμάτων σπουδών.

Να πραγματοποιούνται σχολικές δραστηριότητες και να γίνεται ανάθεση εργασιών που απαιτούν συνεργασία με Δήμους, Κοινότητες κ.ά. κοινωνικούς φορείς.

Να γίνεται απόσπαση μερική ή ολική, από την αρχή της σχολικής χρονιάς, στα ΕΚΦΕ καθηγητών έτσι ώστε να υπάρχει σε κάθε ΕΚΦΕ φυσικός, χημικός και βιολόγος.

Προτάσεις που αφορούν διοικητικά θέματα

Να αναπληρώνονται οι διδακτικές ώρες που χάνονται από έκτακτα συμβάντα όπως καιρικά φαινόμενα ή «εθιμοτυπικές καταλήψεις».
Να μειωθεί ο μέγιστος αριθμός μαθητών ανά τμήμα. 

Να αλλάξει το σύστημα εισαγωγής στην τριτοβάθμια εκπαίδευση.
Να προβλέπεται εναλλακτική αξιολόγηση και ουσιαστική ενισχυτική διδασκαλία με αξιόλογα οικονομικά κίνητρα για τους διδάσκοντες.

Όλα τα μαθήματα να διδάσκονται δυο τουλάχιστον ώρες την εβδομάδα.
Να υπάρχει ποσόστωση των καινοτόμων προγραμμάτων και δραστηριοτήτων, ώστε τα σχολεία να αναλαμβάνουν και προγράμματα αγωγής, σταδιοδρομίας, ισότητας κ.ά. Να καθιερωθεί ποσόστωση στο μέγιστο αριθμό προγραμμάτων ανά σχολείο και κίνητρα για την ανάληψη προγραμμάτων από όλα τα σχολεία.

Να καθιερωθούν ώρες εργαστηριακών ασκήσεων στο Ωρολόγιο Πρόγραμμα.

Να αυξηθεί η διάρκεια της διδακτικής ώρας.

Να γίνει αναμόρφωση της διδακτικής διαδικασίας ώστε να ενσωματωθούν οι τεχνολογίες της πληροφορίας και της επικοινωνίας.
Οι μαθητές των ΕΠΑΛ να επισκέπτονται επιλεγμένους χώρους εργασίας.

Να γίνει συστηματική επιμόρφωση των Διευθυντών σε θέματα διαχείρισης σχολικής μονάδας, και σε θέματα ψυχολογίας των μαθητών. 

Να καθιερωθεί ο θεσμός θεσμού του Σχολικού Ψυχολόγου και να υπάρχει τουλάχιστον ένας Σχολικός Ψυχολόγος για όμορα σχολεία.

Να καθιερωθεί ο θεσμός της αυτοαξιολόγησης της σχολικής μονάδας, γιατί τα οφέλη μελλοντικά θα σχετίζονται με τη βελτίωση του έργου της σχολικής μονάδας. 

Να δημιουργηθεί τάξη για κάθε μάθημα, γιατί αυτό θα διευκόλυνε τους εκπαιδευτικούς στην καλύτερη οργάνωση των μαθημάτων τους. Οι τάξεις αυτές απαραίτητο είναι να διαθέτουν από έναν, τουλάχιστον, φορητό υπολογιστή και άλλα εποπτικά μέσα διδασκαλίας. Να γίνει πρόβλεψη επέκτασης με προκατασκευασμένες αίθουσες σε αύλειους ή άλλους χώρους για τα σχολεία που οι αίθουσες τους δεν επαρκούν. 

Να πραγματοποιηθεί άνοιγμα των σχολικών μονάδων στην κοινωνία μέσα από εκδηλώσεις που θα διοργανώνουν οι σχολικές μονάδες σε θέματα πολιτιστικού ενδιαφέροντος ή κοινωνικού περιεχομένου.

16.  Απόψεις των Σχολικών Συμβούλων για την οργάνωση και τη λειτουργία των σχολείων της αρμοδιότητάς τους, όσον αφορά τα μαθήματα της ειδικότητάς τους
Να γίνεται έγκαιρη η τοποθέτηση των εκπαιδευτικών στις θέσεις τους (1η Σεπτεμβρίου). Στα Λύκεια, αποτελεί πρόβλημα η κατανομή μαθημάτων ΠΕ04. Καθηγητές ΠΕ04 διδάσκουν μαθήματα εκτός ειδικότητας, τα οποία δεν είναι πρώτης ανάθεσης. Αρκετές φορές δεν ακολουθούνται οι διατάξεις για την 1η και 2η ανάθεση (συνήθως γίνεται επίκληση λόγων λειτουργικότητας), το ζήτημα μπορεί να δημιουργεί κάποιες τριβές ή και να μειώνει την ποιότητα του μαθήματος και το γνωστικό κύρος του εκπαιδευτικού. Γενικά το ζήτημα των ειδικοτήτων παραμένει ανοικτό για τη διδασκαλία των φυσικών επιστημών (ΠΕ04), ίσως θα έπρεπε να λυθεί πριν από την τοποθέτηση των εκπαιδευτικών στο Σχολείο, π.χ. κατά τη διάρκεια των βασικών σπουδών των μελλοντικών εκπαιδευτικών (επιλογή μιας 2ης ειδικότητας για ενδεχόμενη 2η ανάθεση).
Να αποφεύγονται οι χαμένες ώρες και να προωθηθεί δέσμευση των μαθητικών κοινοτήτων στην απρόσκοπτη λειτουργία του σχολείου.

Είναι απαραίτητος ο χαρακτηρισμός των μαθημάτων των φυσικών επιστημών ως εργαστηριακών και η θεσμοθέτηση εργαστηριακής/κών ώρας/ρών στις οποίες θα υπάρχει ένας εκπαιδευτικός ανά 12-15 μαθητές ώστε να εξασφαλιστεί η δυνατότητα παιδαγωγικά ορθής εκτελέσεως εργαστηριακών ασκήσεων και σε ασφαλείς συνθήκες. Να καθοριστούν σαφώς με εγκύκλιο του ΥΠ.Ε.Π.Θ. τα κριτήρια και η διαδικασία χαρακτηρισμού ενός χώρου ως «Σχολικού Εργαστηρίου Φυσικών Επιστημών». Οι υποχρεωτικές εργαστηριακές ασκήσεις πραγματοποιήθηκαν κατά την πλειονότητά τους. Στα ΕΠΑΛ-ΤΕΕ οι υποχρεωτικές εργαστηριακές ασκήσεις πραγματοποιήθηκαν κατά την πλειονότητά τους με επίδειξη. Να ανατεθεί στους Σχολικούς Συμβούλους. η εποπτεία, η συγκέντρωση και η αποστολή στις αρμόδιες υπηρεσίες στοιχείων για την πραγματοποίηση των εργαστηριακών ασκήσεων. Να υπάρχει, εκτός από την τελική απογραφή, και ενδιάμεση καταγραφή της εξέλιξης της εργαστηριακής διδασκαλίας στο τέλος του 1ου Τριμήνου για τα Γυμνάσια και του 1ου Τετραμήνου για τα Γενικά Λύκεια.

Για το Γυμνάσιο οι εκπαιδευτικοί αντιμετώπισαν, γενικά, θετικά το νέο ΔΕΠΠΣ και ΑΠΣ. Βρήκαν ότι τα νέα διδακτικά εγχειρίδια, βιβλίο μαθητή, βιβλίο καθηγητή, τετράδιο εργασιών, εργαστηριακός οδηγός ήταν καλύτερα από τα προηγούμενα. Έκριναν δε ότι γίνεται σε αυτά σημαντική προσπάθεια να συνδεθεί η διδασκαλία των φυσικών επιστημών με την καθημερινότητα. Επίσης, αντιμετώπισαν, οι περισσότεροι, θετικά την εφαρμογή της διαθεματικότητας, αλλά όπως επεσήμαναν, στο τέλος της χρονιάς, ο απαιτούμενος χρόνος δεν ήταν αρκετός για να ολοκληρώσουν την ύλη, να εντάξουν τις εργαστηριακές δραστηριότητες στο μάθημα, να υλοποιήσουν τις διαθεματικές εργασίες και πολύ περισσότερο να δουλέψουν με κάποιο λογισμικό στην τάξη. Επίσης, όταν κάποιοι εκπαιδευτικοί δεν μπορούσαν να συνεργασθούν με άλλους συναδέλφους τους και υλοποιούσαν μόνοι τους με τους μαθητές διαθεματικές δραστηριότητες, το αποτέλεσμα ήταν οι μαθητές να φορτώνονται με πολλές διαθεματικές εργασίες και να επιβαρύνεται το, ήδη, φορτωμένο πρόγραμμά τους. Ο συντονισμός των προγραμμάτων σπουδών Φυσικής και Μαθηματικών και η συνεργασία των αντίστοιχων εκπαιδευτικών θα ωφελήσει και τα δύο μαθήματα.
Τα βιβλία της Χημείας για τη Β΄ και Γ΄ Γυμνασίου θεωρήθηκαν προσεγμένα διδακτικά πακέτα. Υπήρχε άμεση σύνδεση της Χημείας με την καθημερινότητα και οι μικρές πειραματικές δραστηριότητες κρατούσαν το ενδιαφέρον των μαθητών. Αρκετοί εκπαιδευτικοί όμως έκριναν ότι θα ήθελαν παραπάνω χρόνο για τις Διαθεματικές εργασίες και την ένταξη του λογισμικού της Χημείας στη διδασκαλία. Παρατηρήθηκε, επίσης, δυσκολία στην κατανόηση από τους μαθητές των ιοντικών αντιδράσεων και της ονοματολογίας στη Χημεία της Γ΄ Γυμνασίου.

17.  Καταγραφή δράσεων, προβλημάτων κ.τλ., που δεν περιλαμβάνονται στην παρούσα έκθεση, για οποιοδήποτε θέμα που μπορεί να συμβάλει στη βελτίωση της ποιότητας της εκπαίδευσης:

Διεθνείς έρευνες έχουν καταγράψει ότι το ενδιαφέρον των μαθητών για τις φυσικές επιστήμες μειώνεται συνεχώς και ότι μαθητές διάκεινται αρνητικά απέναντι σε αυτές. Θα μπορούσαμε να εξηγήσουμε την κατάσταση αυτή με το γεγονός ότι οι διδασκαλίες μας στο σχολείο παραμένουν δασκαλοκεντρικές και όχι μαθητοκεντρικές, καθώς και ότι επικεντρωνόμαστε πιο πολύ στο περιεχόμενο της μάθησης και όχι στη διαδικασία της μάθησης. Στην κατεύθυνση της πραγμάτωσης του επιστημονικού αλφαβητισμού για όλους τους μαθητές πρέπει να προωθήσουμε τη διερευνητική διδασκαλία στις φυσικές επιστήμες και να δώσουμε τη δυνατότητα στους μαθητές να επεξεργάζονται τις πληροφορίες και να αποκτούν γνώσεις που να σχετίζονται με την καθημερινότητά τους. Οι εκπαιδευτικοί των φυσικών επιστημών, προκειμένου να κατευθύνουν τη διδασκαλία τους προς τις νέες αυτές κατευθύνσεις, απαραίτητο είναι να υποβοηθούνται από το κατάλληλο εκπαιδευτικό υλικό αλλά και την κατάλληλη υλικοτεχνική υποδομή. 

Χρειάζονται μέτρα για να εκλείψουν απαράδεκτα φαινόμενα στα σχολεία (κινητά, αντιγραφές), αλλά και ένα γενικό κλίμα χαλάρωσης που παρατηρείται μερικές φορές. Ακόμα και οι ίδιοι οι μαθητές αγανακτούν πολλές φορές με τέτοια φαινόμενα. Να σημειωθεί ότι παρατηρήθηκαν αρκετά προβλήματα διαχείρισης τάξης, ιδιαιτέρως σε ΕΠΑΛ-ΤΕΕ.

Στο Γυμνάσιο δόθηκε ιδιαίτερο βάρος στην προετοιμασία των εκπαιδευτικών στην εφαρμογή του Διαθεματικού Ενιαίου Πλαισίου Προγραμμάτων Σπουδών, στις νέες πολυαισθητηριακές μεθόδους διδασκαλίας (προσομοιώσεων, προπλασμάτων, διαφανειών, φύλλων εργασίας, CD’s, κ.λπ.) στη χρήση των νέων τεχνολογιών και στον εργαστηριακό προσανατολισμό της διδασκαλίας των μαθημάτων ειδικότητας ΠΕ04.

Στις σχολικές μονάδες να πραγματοποιούνται διαλέξεις επιστημονικού και φιλοσοφικού ενδιαφέροντος.

Είναι ιδιαίτερα σημαντικό να ληφθεί ιδιαίτερη μέριμνα για την υποστήριξη και επιμόρφωση των εκπαιδευτικών που υπηρετούν σε ακριτικά νησιά και παραμεθόριες περιοχές λόγω των ιδιαιτεροτήτων των σχολείων αυτών των περιοχών. Προτείνουμε την ολιγοήμερη μετακίνηση μαθητικών ομάδων με έμπειρους εκπαιδευτικούς-επιμορφωτές στα σχολεία ειδικών περιοχών σε ορισμένες περιόδους του διδακτικού έτους ώστε να κάνουν τα μαθήματά τους στο ακριτικό σχολείο. Οι έμπειροι εκπαιδευτικοί-επιμορφωτές θα κάνουν δειγματικές διδασκαλίες-επιμόρφωση (συντονισμό του έργου των επιμορφούμενων) και θα συμβάλλουν στην πραγματοποίηση πειραμάτων. Οι διδασκαλίες των έμπειρων εκπαιδευτικών θα είναι δειγματικές για τους νεοδιόριστους. Το όλο εγχείρημα θα συντονίζεται από τους θεσμοθετημένους φορείς. Η παρουσία των επιμορφωτών στη σχολική μονάδα μπορεί να συμβάλλει πολλαπλά σε ουσιαστική επιμόρφωση.
Πρέπει να τονισθεί ιδιαίτερα ότι στην Γ΄ λυκείου από το Μάρτιο και μέχρι τέλους του διδακτικού έτους η πλειονότητα των μαθητών δεν παρακολουθούν τα μαθήματα του σχολείου. Ενώ καθ’ όλη τη διάρκεια του σχολικού έτους δεν ασχολούνται με τα μαθήματα που δεν δίνουν πανελλαδικές εξετάσεις.
Η αίθουσα Πληροφορικής, θεωρητικά, εκτός από τη διδασκαλία των μαθημάτων της Πληροφορικής, χρησιμοποιείται και ως αίθουσα διδασκαλίας άλλων μαθημάτων που συνδυάζουν τη χρήση των νέων τεχνολογιών. Στην πράξη όμως είναι πολύ δύσκολο να χρησιμοποιηθεί η αίθουσα Πληροφορικής από τους εκπαιδευτικούς άλλων μαθημάτων, όταν θελήσουν να δουλέψουν με κάποιο λογισμικό με τους μαθητές. Το πρόβλημα δε επιτείνεται όταν η αίθουσα Πληροφορικής χρησιμοποιείται, πολλές φορές, και ως αίθουσα διδασκαλίας μαθημάτων κατεύθυνσης- ελλείψει άλλων αιθουσών- έτσι που είναι πολύ δύσκολο να διατεθεί για διδασκαλία των μαθημάτων που εισάγουν νέες τεχνολογίες. 

Ίσως θα έπρεπε το θέμα της εξεύρεσης χώρων για τα εργαστήρια των φυσικών επιστημών και του εξοπλισμού των σχολείων με περισσότερους υπολογιστές, αφού πολλοί από τους υπάρχοντες είναι παλιοί, να τεθεί σε προτεραιότητα γιατί συνδέεται με την ποιότητα της μάθησης στις φυσικές επιστήμες. Οι απαιτούμενοι χώροι για τα συστεγαζόμενα σχολεία θα μπορούσαν να προκύψουν με κατάλληλες επεκτάσεις σε χώρους των σχολείων, έπειτα από μελέτη που θα κάνουν οι αρμόδιοι φορείς. 

Είναι πραγματικά αποκαρδιωτικό να βλέπουμε τους μαθητές να εργάζονται τόσο σκληρά στο σχολείο και να έχουν ελάχιστο χρόνο για εξωσχολικές δραστηριότητες, έπειτα από τα κουραστικά εξάωρα στο σχολείο και το συνεχές διάβασμα στο σπίτι. Είναι απαραίτητο να μειωθεί, ιδίως στο Λύκειο, η διδακτέα ύλη σε όλα τα μαθήματα και να γίνεται μεγαλύτερη εμβάθυνση σε λιγότερα γνωστικά αντικείμενα. 

Είναι επίσης επιβεβλημένο να μην ενθαρρύνουμε οποιαδήποτε μορφή αποστήθισης από τους μαθητές, η οποία αποδεδειγμένα οδηγεί στην απόκτηση στείρας γνώσης. Το ζητούμενο είναι οι μαθητές μας να χρησιμοποιούν κριτικά τις πληροφορίες που δέχονται και να μπορούν να τις χρησιμοποιούν επιλεκτικά σε άλλες καταστάσεις που θα συναντήσουν. 

Η Διαθεματικότητα στα νέα ΔΕΠΠΣ και ΑΠΣ πρέπει να στηριχθεί ως καινοτόμο πρόγραμμα διδασκαλίας. Ίσως θα βοηθούσε να προβλεφθούν ώρες για τη Διαθεματικότητα, ενταγμένες στο ωρολόγιο πρόγραμμα. Οι εκπαιδευτικοί υλοποίησαν Διαθεματικές εργασίες, αλλά δυσκολεύτηκαν με τα χρονικά όρια που είχαν στη διάθεσή τους, ενώ πολλές φορές για να ολοκληρώσουν τις εργασίες αναγκάζονταν να διαθέσουν επιπλέον ώρες από τις προβλεπόμενες. Οι ώρες επίσης που διατίθενται για Διαθεματικές εργασίες στα μονόωρα μαθήματα είναι λίγες για να ολοκληρωθεί καλά μια εργασία από τους μαθητές.
Οι Σχολικοί Σύμβουλοι είναι αναγκαίο να χρηματοδοτούνται με κάποιον τρόπο για τις επιμορφωτικές δράσεις που αναλαμβάνουν, γιατί πολλές φορές χρειάζεται να πληρώσουν για κάποια αίθουσα είτε να καλύψουν τα έξοδα των προσκεκλημένων ομιλητών ή να μοιράσουν κάποιο εκπαιδευτικό υλικό. Τις περισσότερες φορές αναγκάζονται να ζητούν αυτά τα χρήματα από άλλους φορείς ή από τους Διευθυντές. 

Πρέπει οι Σχολικοί Σύμβουλοι να έχουν γραφεία αξιοπρεπή στα οποία να υπάρχει η αναγκαία υλικοτεχνική υποδομή, όπως π.χ. υπολογιστές για να μπορέσουν να ασκήσουν καλύτερα τα καθήκοντά τους. Επίσης, οι Σχολικοί Σύμβουλοι καλό θα ήταν να πληρώνονται για τις μετακινήσεις τους, εκτός έδρας, από ξεχωριστό ειδικό λογαριασμό (για τους Συμβούλους) και όχι μέσω της Δευτεροβάθμιας, για το λόγο ότι μπορεί να τύχει να μην πληρωθούν καθόλου, από το Σεπτέμβριο μέχρι το Δεκέμβριο, λόγω έλλειψης χρημάτων.

18. Συμπεράσματα-Προτάσεις
Μετά από τα παραπάνω, από τις καταγραμμένες απόψεις για τα σχολικά έτη 2007-2008 και 2008-2009 που περιλήφθηκαν στην παρούσα αποδελτίωση, σας καταθέτουμε συμπεράσματα και προτάσεις της ομάδας Χημείας του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου, για το εκπαιδευτικό μας σύστημα, τα οποία μπορούμε να συνοψίσουμε όπως παρακάτω:

α) Για τη δράση των Σχολικών Συμβούλων
Η επικοινωνία των Σχολικών Συμβούλων με τους εκπαιδευτικούς πραγματοποιείται κυρίως με προ-οργανωμένες επισκέψεις στο σχολείο, με επικοινωνία εκτός ωρών εργασίας και με οργανωμένες διασχολικές συναντήσεις. Ωστόσο, οι Σχολικοί Σύμβουλοι συχνά δεν έχουν τη δυνατότητα να υλοποιήσουν τον προγραμματισμό τους λόγω υλικοτεχνικών δυσκολιών και διοικητικών δυσχερειών. Η συνεργασία των Σχολικών Συμβούλων με τους εκπαιδευτικούς της ειδικότητας, με διευθυντές σχολείων, με στελέχη εκπαίδευσης και του Παιδαγωγικού Ινστιτούτου θεωρείται καλή έως άριστη.
β) Για Αναλυτικά Προγράμματα Σπουδών (ΑΠΣ), τον ετήσιο προγραμματισμό της ύλης και το Εκπαιδευτικό υλικό 

Παρατηρούνται αποκλίσεις μεταξύ της διδαχθείσης ύλης και της προβλεπόμενης από τα Αναλυτικά Προγράμματα Σπουδών διδακτέας ύλης. Τα ΑΠΣ προβλέπουν, σε γενικές γραμμές, διδακτέα ύλη μεγαλύτερη από αυτή που αντικειμενικά είναι σε θέση οι καθηγητές να διδάξουν με τρόπο δημιουργικό, κριτικό και παιδαγωγικά επαρκή. Πρέπει να γίνει προσπάθεια ώστε να εναρμονίζεται ο διαθέσιμος χρόνος διδασκαλίας με το περιεχόμενο των ΑΠΣ. Αυτό δεν σημαίνει κατά ανάγκη μείωση της ύλης αλλά πρέπει να υπάρχει καλός χρονικός συντονισμός ύλης ανάμεσα στα διάφορα μαθήματα. Πρέπει να πραγματοποιηθεί επιμόρφωση των εκπαιδευτικών για να μπορούν να κάνουν τέτοιο προγραμματισμό ύλης ώστε να δίνουν στους μαθητές όλες τις προαπαιτούμενες γνώσεις για τις επόμενες τάξεις και να μην επιμένουν σε ορισμένα σημεία της ύλης δημιουργώντας έτσι καθυστερήσεις που οδηγούν στη μη ολοκλήρωση σημαντικών θεμάτων της ύλης. Τα Προγράμματα Σπουδών πρέπει να λαμβάνουν υπόψη το ανομοιογενές μαθητικό δυναμικό, με αλλοδαπούς μαθητές, ΑΜΕΑ κ.λπ.
Γενικά τα σχολικά βιβλία ανταποκρίνονται αρκετά στις ανάγκες και στα ενδιαφέροντα των μαθητών, στη μετατροπή της επιστημονικής γνώσης σε σχολική (αναπλαισίωση γνώσης), στο γλωσσικό επίπεδο των μαθητών, στη σύνδεση της γνώσης με την καθημερινή ζωή, στην ποιότητα της επιστημονικής γνώσης και στον εργαστηριακό χαρακτήρα των φυσικών επιστημών.

γ) Για τη μεθοδολογία διδασκαλίας

Είναι αξιοσημείωτο ότι αναφέρθηκε η εμπλοκή του 20% των εκπαιδευτικών ΠΕ04 σε εφαρμογή καινοτόμων προγραμμάτων και εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων. Όμως πρέπει να βελτιωθεί η μεθοδολογία διδασκαλίας ώστε να εφαρμόζονται οι ενεργητικές μέθοδοι διδασκαλίας και να μην αρκούνται οι καθηγητές στη δασκαλοκεντρική μετωπική διδασκαλία, με την πρόφαση ότι δεν έχουν χρόνο. Είναι βέβαια καταγραμμένο ότι στο Λύκειο, οι ενεργητικές μορφές διδασκαλίας απαιτούν χρόνο, που δεν είναι διαθέσιμος λόγω μεγάλης και δύσκολης ύλης και της ανεπαρκούς προαπαιτούμενης γνώσης των μαθητών. Πρέπει να γίνονται περιοδικά επαναλαμβανόμενα σεμινάρια στους εκπαιδευτικούς πάνω στις σύγχρονες μορφές διδασκαλίας.

Τα εργαστήρια πληροφορικής να αξιοποιηθούν και να γίνεται ευχερέστερη η πρόσβαση στον υπάρχοντα τεχνολογικό και εργαστηριακό εξοπλισμό των σχολείων.

Κατά κανόνα οι εκπαιδευτικοί αναθέτουν στους μαθητές εργασίες κατ’ οίκον σε πολύ μεγάλο ποσοστό.
Καταγράφεται σημαντική η προσφορά της Ενισχυτικής Διδασκαλίας και της Πρόσθετης Διδακτικής Στήριξης και επιτακτική η ανάγκη ενίσχυσής τους. Όμως πρέπει να σημειωθεί ότι το πρόβλημα των γνωστικών ελλείψεων των μαθητών δεν αντιμετωπίζεται πάντα μέσω της Ενισχυτικής Διδασκαλίας με τους ίδιους όρους υπό τους οποίους συντελείται η μάθηση στο συμβατικό πρόγραμμα. Συχνά είναι απαραίτητη η βελτίωση της μεθοδολογίας διδασκαλίας προς πλέον εξατομικευμένες διαδικασίες, ανάλογα με τις δυνατότητες και τις ανάγκες των μαθητών.
Προτείνεται η ύπαρξη δύο εκπαιδευτικών στην ώρα της διδασκαλίας με πειράματα, όπως γίνεται στην τεχνική εκπαίδευση ή ο χωρισμός των τμημάτων κατά την ώρα θεσμοθετημένων πειραμάτων στα δύο, ώστε να πραγματοποιούνται τα πειράματα με μετωπικό τρόπο.
δ) Για τους εκπαιδευτικούς
Έχει παρατηρηθεί και έχει καταγραφεί η αδυναμία ανταπόκρισης των Σχολικών Συμβούλων στα καθημερινά προβλήματα των εκπαιδευτικών. Παρά την ιδιαίτερη κινητικότητα των Σχολικών Συμβούλων, την άμεση ανταπόκριση σε προβλήματα εκπαιδευτικών και την ικανότητά τους να επιλύουν προβλήματα, είναι αδύνατος ο συντονισμός όλων των επί μέρους κλάδων σε όλες τις σχολικές μονάδες. 
Κατά την άποψή μας, είναι εμφανής η έλλειψη ενός «μεσαίου» στελέχους επιμόρφωσης-συντονισμού των εκπαιδευτικών, που να επιλύει τρέχοντα προβλήματα μεταξύ των συναδέλφων της ίδιας σχολικής μονάδας και να συνδέει τους εκπαιδευτικούς της με τους Σχολικούς Συμβούλους. Ως τέτοιος μπορεί να είναι ο Υπεύθυνος Σχολικού Εργαστηρίου Φυσικών Επιστημών (ΥΣΕΦΕ) με αρμοδιότητες το συντονισμό της ύλης, την επίλυση καθημερινών προβλημάτων της τάξης και τη σύνδεση με το Σχολικό Σύμβουλο και τον Υπεύθυνο ΕΚΦΕ. Θα μπορούσαν να οριστούν ημέρες συντονισμού του έργου των εκπαιδευτικών στην αρχή της χρονιάς και απολογισμού στο τέλος. Πρέπει να θεσμοθετηθεί η συνεργασία ανάμεσα στους εκπαιδευτικούς του ίδιου σχολείου σε παιδαγωγικά, γνωστικά και διοικητικά ζητήματα, στο πλαίσιο θεσμοθετημένης ενδοσχολικής επιμόρφωσης. Η σχολική μονάδα πρέπει να λειτουργεί ως «κύτταρο» της επιμόρφωσης. 

Διατυπώνεται έντονα η άποψη για την αναγκαιότητα επιμόρφωσης και αξιολόγησης των εκπαιδευτικών όλων των βαθμίδων καθώς και για τον έλεγχο των αποτελεσμάτων της επιμόρφωσης με κατάλληλο τεστ.

ε) Για την αποτελεσματικότερη λειτουργία του σχολείου
Απαιτούνται γενικότερα μέτρα για την καλή λειτουργία του σχολείου και αντιμετώπισης του κλίματος χαλάρωσης που παρατηρείται. Ακόμα και οι ίδιοι οι μαθητές αγανακτούν πολλές φορές με τέτοια φαινόμενα. Χρειάζεται η επανεξέταση λεπτών αλλά καθοριστικών θεμάτων όπως αυτό της καλλιέργειας ομαδικού πνεύματος, ευαισθησίας απέναντι στο σχολείο, καλλιέργειας των δεξιοτήτων των μαθητών, βελτίωσης της αισθητικής των σχολικών χώρων και της σύνδεσης της σχολικής μονάδας με την κοινωνική ζωή της περιοχής. Ακόμη, κρίνεται πολύτιμη η αναθέρμανση των σχέσεων μαθητών-εκπαιδευτικών στο πλαίσιο καθορισμού από κοινού αποδεκτών όρων της σχολικής ζωής. Ο κανονισμός λειτουργίας θα μπορούσε να είναι πιο αποδεκτός όταν συντάσσεται ανά σχολική μονάδα. Καταγράφεται ανάγκη για συστηματική επιμόρφωση των εκπαιδευτικών και διευθυντών σε θέματα διαχείρισης σχολικής μονάδας, σε θέματα ψυχολογίας των μαθητών και η καθιέρωση του θεσμού του Σχολικού Ψυχολόγου. 
Δεν σας κρύβουμε ότι μας εντυπωσίασε η αναφορά κάποιου Σχολικού Συμβούλου στο παρακάτω ξεχασμένο άρθρο του νόμου 1566, για το οποίο δεν γνωρίζουμε αν εφαρμόζεται αλλά παραμένει σύγχρονο και πρωτοποριακό. Περιγράφει μια διαδικασία που θα μπορούσε να βελτιώσει τις σχέσεις μεταξύ σχολικής κοινότητας και κοινωνίας, με την προϋπόθεση ότι δεν θα αντιμετωπισθεί ως υπηρεσιακό καθήκον αλλά ως σύσφιξη σχέσεων των μελών της τοπικής κοινωνίας.
 «Άρθρο 51 του νόμου 1566/1985
Σχολικά συμβούλια. 

1. Σε κάθε δημόσιο σχολείο λειτουργεί σχολικό συμβούλιο, το οποίο αποτελείται από το σύλλογο των διδασκόντων, τα μέλη του διοικητικού συμβουλίου του συλλόγου γονέων και τον εκπρόσωπο της τοπικής αυτοδιοίκησης στη σχολική επιτροπή. 

2. Στα σχολικά συμβούλια των σχολείων της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης μετέχουν και τρεις εκπρόσωποι των μαθητικών κοινοτήτων, που ορίζονται με απόφαση του συμβουλίου τους. 

3. `Έργο του σχολικού συμβουλίου είναι η εξασφάλιση της ομαλής λειτουργίας του σχολείου με κάθε πρόσφορο τρόπο, η καθιέρωση τρόπων αμοιβαίας επικοινωνίας διδασκόντων και οικογενειών των μαθητών καθώς και η υγιεινή των μαθητών και του σχολικού περιβάλλοντος. 

4. Πρόεδρος του σχολικού συμβουλίου είναι ο διευθυντής του σχολείου. 

Το σχολικό συμβούλιο λειτουργεί νόμιμα με όσα μέλη του είναι παρόντα. 

5. Το σχολικό συμβούλιο συνεδριάζει υποχρεωτικά τρεις (3) φορές το χρόνο, εντός του πρώτου δεκαημέρου του κάθε τριμήνου, έκτακτα δε, όποτε το ζητήσει ο Διευθυντής ή δυο τουλάχιστο φορείς, που μετέχουν στο Σχολικό Συμβούλιο. 

6. Με απόφαση του Υπουργού Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων ρυθμίζονται οι λεπτομέρειες εφαρμογής του παρόντος άρθρου». 

Ευχαριστούμε τους Σχολικούς Συμβούλους κλάδου ΠΕ04 για την ανταπόκρισή τους στην συμπλήρωση των ετήσιων εκθέσεών τους και για την πληρότητα των στοιχείων και των παρατηρήσεών τους βάσει των οποίων προέκυψε η παρούσα εργασία.
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3. Χημεία Β΄ Ενιαίου Λυκείου Θετικής Κατεύθυνσης: Α. Γιαννακουδάκης, Μ. Μαυρόπουλος, Φ. Πομώνης.
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2. Ομάδα Σ. Λιοδάκη: Σ. Λιοδάκης, Δ. Γάκης, Δ. Θεοδωρόπουλος, Π. Θεοδωρόπουλος, Α. Κάλλης.
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1. Εκδοτικού οίκου Πατάκη: Ι. Κεφαλλωνίτης, Γ. Μανουσάκης, Β. Χρηστίδης, Δ. Χηνιάδης.
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1. Εκδοτικού οίκου Πατάκη: Ι. Κεφαλλωνίτης, Γ. Μανουσάκης, Β. Χρηστίδης, Χημικό, Καθηγητή Δ/θμιας Εκπαίδευσης Δ. Χηνιάδης.


2. Ομάδα Σ. Λιοδάκη: Σ. Λιοδάκης, Δ. Γάκης, Δ. Θεοδωρόπουλος, Π. Θεοδωρόπουλος, Α. Κάλλης.


3. Εκδοτικού οίκου Ζήτη: Κ. Τσίπης, Α. Βάρβογλης, Α. Γιούρη-Τσοχατζή, Δ. Δερπάνη, Π. Παλαμιτζόγλου, Γ. Παπαγεωργίου.


Διδακτικά πακέτα Χημείας Θετικής Κατεύθυνσης Γ΄ τάξης Ενιαίου Λυκείου 


1. Εκδοτικού οίκου Πατάκη: Ι. Κεφαλλωνίτης, Γ. Μανουσάκης, Β. Χρηστίδης, Δ. Χηνιάδης.


2. Ομάδα Σ. Λιοδάκη: Σ. Λιοδάκη, Δ. Γάκης, Δ. Θεοδωρόπουλος, Π. Θεοδωρόπουλος, Α. Κάλλης.


3. Εκδοτικού οίκου Ζήτη: Κ. Τσίπης, Α. Βάρβογλης, Α. Γιούρη-Τσοχατζή, Δ. Δερπάνη, Π. Παλαμιτζόγλου, Γ. Παπαγεωργίου.


Διδακτικά πακέτα Χημείας Τεχνολογικής Κατεύθυνσης Γ΄ τάξης Ενιαίου Λυκείου 


1. Εκδοτικού οίκου Πατάκη: Ι. Κεφαλλωνίτης, Γ. Μανουσάκης, Β. Χρηστίδης, Δ. Χηνιάδης.


2. Ομάδα Σ. Λιοδάκη: Σ. Λιοδάκη, Δ. Γάκης, Δ. Θεοδωρόπουλος, Π. Θεοδωρόπουλος, Α. Κάλλης.


3. Εκδοτικού οίκου Ζήτη: Κ. Τσίπης, Α. Βάρβογλης, Α. Γιούρη-Τσοχατζή, Δ. Δερπάνη, Π. Παλαμιτζόγλου, Γ. Παπαγεωργίου.


� Χημεία Α΄, Β΄, Γ΄ Ενιαίου Λυκείου, Ομάδα Σ. Λιοδάκη: Σ. Λιοδάκης, Δ. Γάκης, Δ. Θεοδωρόπουλος, Π. Θεοδωρόπουλος, Α. Κάλλης.


� ΦΕΚ 303/13-03-2003 και ΦΕΚ 304/13-03-2003.


� 1. Χημεία Β΄ Γυμνασίου, Σ. Αβραμιώτης Β. Αγγελόπουλος, Γ. Καπελώνης, Π. Σινιγάλιας, Δ. Σπαντίδης, Α. Τρικαλλίτη, Γ. Φίλος , 


   2. Χημεία Γ΄ Γυμνασίου, Π. Θεοδωρόπουλος, Π. Παπαθεοφάνους, Τ. Σιδέρη.


� Ο θαυμαστός κόσμος της Χημείας για το Γυμνάσιο, Ομάδα Δημιουργίας Μ. Σιγάλας, Β. Αγγελόπουλος, Α. Γιαννακουδάκης, Α. Τζαμτζής, Χ. Τζουγκράκη, ΟΕΔΒ 2007.


� Κ. Καφετζόπουλος, «Ανοίγοντας νέους δρόμους στη Χημεία της Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης», Τιμητική Έκδοση για τον καθηγητή του Εθνικού Μετσόβιου Πολυτεχνείου Νικόλαο Σπυρέλλη, Σχολή Χημικών Μηχανικών, Εργαστήριο Γενικής Χημείας, Αθήνα 2009.
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