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Μιχάλης Κατσιμπάρδης, αποσπασμένος στο Π.Ι.

ΝΕΟΕΛΛΗΝΙΚΗ ΓΛΩΣΣΑ Β’ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ
6ΗΣ ΕΝΟΤΗΤΑ «Παρακολουθώ, ενημερώνομαι και ψυχαγωγούμαι από διάφορες πηγές»

ΔΙΔΑΚΤΙΚΗ ΠΡΟΣΕΓΓΙΣΗ ΚΑΙ ΣΧΕΔΙΟ ΕΡΓΑΣΙΑΣ/ PROJECT
1. Η διδακτική μεθοδολογία
Οι στόχοι που προβάλλουν τα Αναλυτικά Προγράμματα Σπουδών (Παιδ. Ινστιτούτο 2000), επιφέρουν ορισμένες βασικές αλλαγές-καινοτομίες στη διδασκαλία της γλώσσας, όπως είναι η έμφαση στο φυσικό λόγο σ’ όλες τις φάσεις της γλωσσικής διδασκαλίας, η ολιστική προσέγγιση των διαφόρων τομέων της γλωσσικής διδασκαλίας (από την ακρόαση και την ομιλία έως την ανάγνωση και τη γραφή). Έτσι, αποκαλύπτεται μία ευαισθησία για τη γλωσσική ετερότητα με την αναφορά σε γεωγραφικές και κοινωνικές γλωσσικές ποικιλίες, τονίζεται η ανάγκη εισαγωγής ποικίλων δραστηριοτήτων στη διδασκαλία και την αξιολόγηση, όπως η ομαδοσυνεργατική διδασκαλία, οι συνθετικές εργασίες, η εξατομικευμένη διδασκαλία, η αυτοαξιολόγηση κτλ. (Αγγελάκος 2004).
Με το ΔΕΠΠΣ του 2003 αναδεικνύεται η ανάγκη μιας ολιστικής προσέγγισης της διδασκαλίας της γλώσσας, η ανάδειξη ισοτιμίας στον προφορικό και γραπτό επικοινωνιακό λόγο, ο σημαντικός ρόλος των ομαδοσυνεργατικών δραστηριοτήτων και των διαθεματικών εργασιών με τη διάχυση ενδεικτικών θεμελιωδών εννοιών, της εξατομικευμένης διδασκαλίας και της αυτοαξιολόγησης. 

Η διδακτική μέθοδος που υπαγορεύεται από τα νέα ΔΕΠΠΣ και ΑΠΣ αντιλαμβάνεται τη γλώσσα ως μέσο επικοινωνίας. Έτσι, η διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος προβάλλει ως βασικό στόχο την αποτελεσματικότητα της επικοινωνίας των μαθητών και όχι την απομνημόνευση των γραμματικών και μορφοσυντακτικών κανόνων. Επιδιώκεται οι μαθητές να μιλούν όχι για τη γλώσσα αλλά την ίδια τη γλώσσα, μέσα από συνθήκες γνήσιου και αυθεντικού περιβάλλοντος επικοινωνίας. Η στροφή αυτή οδηγεί την εκπαίδευση σε μια μορφή γλωσσικού ρεαλισμού, στην αναγνώριση δηλαδή της προτεραιότητας του φυσικού λόγου κατά τη γλωσσική διδασκαλία (Γκότοβος). Η διαπίστωση αυτή ενισχύει τη θέση ότι η γλώσσα είναι ένα σύστημα επικοινωνίας μεταξύ των μελών μιας κοινωνίας. Άρα, αυτό που θέλουμε να μάθουν να κάνουν οι μαθητές μας είναι να επικοινωνούν σωστά ως μέλη μιας κοινότητας. 
Η επικοινωνιακή ικανότητα έχει δύο διαστάσεις:

1. Την γλωσσική ικανότητα, την ικανότητα να συντάσσει ο μαθητής ορθές, ως προς τη γραμματική και το συντακτικό, φράσεις.

2. Την εξωγλωσσική διάσταση, δηλ. τη γνώση των επικοινωνιακών κανόνων, τη γνώση των κατάλληλων τρόπων επικοινωνίας που ορίζει η περίσταση επικοινωνίας. Η επικοινωνία δεν γίνεται ποτέ στο κενό. 

Η διδασκαλία πρέπει να καλλιεργεί και τη γνώση του συστήματος της γλώσσας και τη χρήση της. Επομένως, δεν εγκαταλείπεται η προσπάθεια για την κατάκτηση των ορθών γραμματοσυντακτικών δομών της γλώσσας. Αποφεύγουμε, όμως, να διερευνούμε εξαντλητικά τη δομή του γλωσσικού συστήματος. Αποσκοπούμε να κάνουμε τους μαθητές μας λειτουργικούς χρήστες της γλώσσας και όχι γλωσσολόγους. 

2. Προδιαγραφές των νέων βιβλίων Γλώσσας
με το ΔΕΠΠΣ ορίζεται σε όλα τα γνωστικά αντικείμενα η συγγραφή νέων διδακτικών εγχειριδίων που θα ανταποκρίνονται στις αρχές που προαναφέραμε και θα έχουν περιορισμένο αριθμό σελίδων. Τα βιβλία της Νεοελληνικής Γλώσσας δεν ξεπερνούν τις 150 σελίδες (Βιβλίο μαθητή) με σαφή οριοθέτηση των γραμματοσυντακτικών φαινομένων και με άμεση συνέπεια τη συσσώρευση τους σε λίγες διδακτικές ενότητες. Αυτό συνεπάγεται κάτι που βεβαίως ισχύει πάντα στη γλωσσική διδασκαλία. Το βιβλίο αποτελεί εργαλείο, μέσο και όχι αυτοσκοπό. Ο διδάσκων οφείλει να το χρησιμοποιήσει ως κεντρικό σημείο αναφοράς στη διδακτική πράξη, στην οποία υπάρχει –περισσότερο από ποτέ- χώρος αυτενέργειας και πρωτοβουλίας.

Οι προδιαγραφές των νέων βιβλίων της γλωσσικής διδασκαλίας ορίζουν τα εξής:

Βιβλίο Μαθητή

Κάθε διδακτική ενότητα περιλαμβάνει: 

α) Εισαγωγική υποενότητα με δύο ή περισσότερα κείμενα που ανήκουν σε παρεμφερή ή διαφορετικά κειμενικά είδη. 
β) Δύο υποενότητες για τον προφορικό και το γραπτό λόγο, των οποίων οι τίτλοι είναι αντίστοιχα «Ακούω και μιλώ» και «Διαβάζω και γράφω». Καθεμιά από τις υποενότητες περιέχει: 
1. στοιχεία γραμματικής,  σύνταξης, σημασιολογίας και   ορθογραφίας, 
2. στοιχεία κειμενικού χαρακτήρα, 
3. ασκήσεις και δραστηριότητες,

4. παραγωγή λόγου σε επικοινωνιακό πλαίσιο.
γ) Εργασίες διαθεματικού και συνθετικού χαρακτήρα.
Τετράδιο Εργασιών μαθητή

Το παλιό ενιαίο βιβλίο Γλωσσικών Ασκήσεων αντικαθίσταται από τρία νέα βιβλία (ένα για κάθε τάξη), τα Τετράδια Εργασιών, όπου συναντάμε συμπληρωματικές ασκήσεις, δραστηριότητες και κείμενα που ακολουθούν τη δομή κάθε ενότητας του Βιβλίου Μαθητή και συνδράμουν στην αφομοίωση των γλωσσικών φαινομένων από τους μαθητές.
Bιβλίο Εκπαιδευτικού

Το νέο βιβλίο του καθηγητή για την Γ’ τάξη έχει έκταση 104 σελίδων. Έχει χαρακτήρα επιμορφωτικό, περιλαμβάνει γενικές οδηγίες για τη διδασκαλία και αξιολόγηση του γλωσσικού μαθήματος, οδηγίες και παραδείγματα για την παραγωγή λόγου σε συγκεκριμένο κάθε φορά επικοινωνιακό πλαίσιο, καθώς και οδηγίες και παραδείγματα για τη διαθεματική διδακτική προσέγγιση και τις εργασίες διαθεματικού και συνθετικού τύπου. Τέλος, υπάρχει σχετική βιβλιογραφία στο τέλος κάθε ενότητας, καθώς και ευρετήριο όρων και ονομάτων. 
3. Διδακτική παρουσίαση της ενότητας
Α) Σκοπός και στόχοι
Σκοπός εν γένει του γλωσσικού μαθήματος είναι η σωστή χρήση της γλώσσας από τους μαθητές ώστε να επικοινωνούν αποτελεσματικά ως μέλη μιας κοινότητας. Ειδικοί στόχοι που επιδιώκονται μέσα από τη συγκεκριμένη ενότητα είναι οι μαθητές/τριες:

· Να κατανοήσουν ότι στην εποχή μας έχουμε τη δυνατότητα πολυποίκιλης και πολύπλευρης ενημέρωσης και ψυχαγωγίας από διάφορες πηγές, καθώς και να προβληματισθούν για τον τρόπο με τον οποίο λειτουργούν αυτά τα μέσα.

· Να αφομοιώσουν μέσα από τη μελέτη των κειμένων το ρόλο των αντωνυμιών -ιδίως των προσωπικών- στον γραπτό και προφορικό λόγο  και να εντοπίσουν το συντακτικό τους ρόλο.

· Να αντιληφθούν με αφορμή ανθολογημένα κείμενα ότι οι λέξεις οργανώνονται σε οικογένειες με κοινή ετυμολογική ρίζα και να ασκηθούν στην παραγωγή λόγου με τη χρήση συγγενικών λέξεων.

· Να εκφραστούν δημιουργικά με συνθετικές διαθεματικές δραστηριότητες.
Β) Προαπαιτούμενες γνώσεις και ενέργειες του διδάσκοντος
Ο διδάσκων οφείλει να ετοιμάσει επιμελώς το πλάνο του μαθήματος λαμβάνοντας υπόψη τη θεματική της ενότητας, τα γλωσσικά φαινόμενα που αναλύονται και το χρόνο διδασκαλίας (η συγκεκριμένη ενότητα προτείνεται να διδαχθεί σε 5-6 διδακτικές ώρες) προσαρμόζοντας τις επιλογές του στο επίπεδο της τάξης του. 

Γ) Τα θέματα της ενότητας
- «Παρακολουθώ, ενημερώνομαι και ψυχαγωγούμαι από διάφορες πηγές (ΜΜΕ, Διαδίκτυο κτλ.)»

- Αντωνυμίες: Προσωπικές – Οι άλλες αντωνυμίες

- Ετυμολογικές οικογένειες λέξεων.

Δ) Πορεία διδασκαλίας, δραστηριότητες και ασκήσεις 

Η διδασκαλία ξεκινά από την ανάγνωση των προοργανωτών προκειμένου να διασφαλιστεί ότι οι μαθητές γνωρίζουν εκ των προτέρων το αντικείμενο της διδασκαλίας, στοιχείο απαραίτητο για την εστίαση της προσοχής τους και την αποτελεσματικότητα της διδασκαλίας του μαθήματος. Ο διδάσκων αναλύει τη θεματική της ενότητας και επεξηγεί τυχόν απορίες των παιδιών σχετικά με αυτή. Πιθανόν εξειδικευμένες ερωτήσεις των μαθητών να βρουν την απάντησή τους στην πορεία της διδασκαλίας.

Ι. Εισαγωγικά κείμενα - Ερωτήσεις κατανόησης
Τα κείμενα των νέων βιβλίων είναι μικρότερα σε αριθμό αλλά και σε έκταση από τα αντίστοιχα των παρελθόντων βιβλίων. Αυτό σημαίνει ότι υπάρχει η δυνατότητα να αξιοποιηθούν όλα στη διδασκαλία της ενότητας. Επιπλέον, καλύπτουν όλα τα είδη κειμένων (άρθρα, ειδήσεις, διαφημίσεις, λογοτεχνία, εικόνες, κόμικς κ.ά.). Οι ερωτήσεις κατανόησης, οι οποίες κατά κανόνα ακολουθούν τα εισαγωγικά κείμενα κάθε ενότητας, αποτελούν σημαντικό κεφάλαιο στην κατάκτηση της γλωσσικής ωρίμανσης των μαθητών και απαραίτητη διαδικασία για την επίρρωση της νοητικής λειτουργίας τους.  Για την απάντησή τους δίνεται έμφαση στις σαφώς εκπεφρασμένες πληροφορίες που περιέχει το κείμενο. Οι ερωτήσεις κατανόησης βοηθούν το διδάσκοντα να προσμετρήσει την προσληπτική ικανότητα των μαθητών.

Το κείμενο είναι το σημείο αναφοράς στη διδακτική της γλώσσας μετά τη μετατόπιση του κέντρου βάρους από τη λέξη και την πρόταση. Ωστόσο, ορισμένοι μαθητές αντιμετωπίζουν δυσκολία στην κατανόηση κειμένου και αδυναμία επεξεργασίας ή οργάνωσης σύνθετων λεκτικών δεδομένων. Γι’ αυτό κρίνεται σκόπιμο ανάλογα με το επίπεδο και τις απαιτήσεις της τάξης να ενισχύσουμε τις ενδεικτικές λιγοστές ερωτήσεις κατανόησης του βιβλίου με περισσότερες απλές και κατανοητές προκειμένου να βοηθηθούν όλοι οι μαθητές. 
Στην ενότητα αυτή τα αρχικά κείμενα αναφέρονται στην τηλεόραση. Στο πρώτο από αυτά η ερώτηση: 
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απαιτεί σύνθετη αναζήτηση στο κείμενο. Θα μπορούσαν, λοιπόν, να προηγηθούν ερωτήσεις του τύπου:

· Πότε εμφανίστηκε η τηλεόραση στην Ελλάδα;

· Τι προσφέρει η τηλεόραση εκτός από ψυχαγωγία;
· Πόσο χρόνο αφιερώνει καθημερινά ο μέσος τηλεθεατής στην παρακολούθηση;

Στο πρώτο σκέλος της 2ης ερώτησης: 
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θα μπορούσε διευκρινιστικά να ακολουθήσει η παρακάτω ερώτηση:

· Ποια στάση προτείνει το κείμενο να κρατήσει ο τηλεθεατής απέναντι στο κόσμο της τηλεόρασης;

Το δεύτερο σκέλος της 2ης ερώτησης συνιστά ερώτηση κρίσης, χωρίς όμως να δίνονται συγκεκριμένες παράμετροι, κι αυτό δημιουργεί δυσκολία στην απάντηση. Θα μπορούσε να εμπλουτισθεί με επιμέρους ερωτήσεις του τύπου:

· Κλείνεις συχνά την τηλεόραση σε κάποια προγράμματα και σε ποια;
· Παρακολουθείς εκπομπές παρόλο που σου είναι αδιάφορες ή ενοχλητικές;

· Ανοίγεις την τηλεόραση προκειμένου να παρακολουθήσεις μόνο συγκεκριμένες εκπομπές που έχεις προεπιλέξει ή όχι.

Το δεύτερο κείμενο είναι απόσπασμα από μια συνέντευξη. Οι ερωτήσεις του βιβλίου είναι οι εξής:
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Μερικές ερωτήσεις που θα μπορούσαν να προστεθούν ώστε να κατανοηθεί καλύτερα το κείμενο είναι οι εξής:

· Τι προγράμματα παρακολουθεί κυρίως ο Νίλ Πόστμαν;

· Πώς αντιμετωπίζει την τηλεόραση ο Νίλ Πόστμαν;

· Ποιο μέσο εμπιστεύεται περισσότερο ο Νίλ Πόστμαν, την τηλεόραση ή τις εφημερίδες; Εξηγεί στο κείμενο την επιλογή του;

Το τρίτο εισαγωγικό κείμενο είναι απόσπασμα λογοτεχνικού κειμένου. Η πρώτη ερώτηση είναι εύστοχη και πλήρης.
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Το δεύτερο σκέλος της 2ης ερώτησης, όμως, είναι ερώτηση την οποία μαθητές και διδάσκων θα αντιμετωπίσουν με σχετική αδιαφορία γιατί είναι ερώτηση αποκλεισμού τού συνόλου σχεδόν των μαθητών μια και αναφέρεται σε δραστηριότητα (έκδοση εφημερίδας) που αφορά εξαιρετικά περιορισμένο αριθμό μαθητών. 
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Επιπλέον, πρόκειται για προβολή μιας εξιδανικευμένης εικόνας μαθητή, στοιχείο που δεν αντικατοπτρίζει την συνήθη πραγματικότητα. Ορθότερη διατύπωση της ερώτησης θα μπορούσε να είναι:
· Έχετε αισθανθεί ποτέ την ανάγκη να συμμετάσχετε στην έκδοση εφημερίδας;
ΙΙ. Αντωνυμίες
Περιεχόμενο της υποενότητας – Προηγούμενες γνώσεις των μαθητών
Το δεύτερο μέρος της ενότητας αφιερώνεται στα γραμματοσυντακτικά φαινόμενα. Το κεφάλαιο «αντωνυμίες» είναι μεγάλο και σημαντικό στη γλωσσική διδασκαλία. Οι μαθητές ήδη έχουν έρθει σε επαφή με τις αντωνυμίες και τα είδη τους (κυρίως τις προσωπικές) από το δημοτικό. Επομένως, βασικός στόχος είναι καταρχάς να αναγνωρίζουν σε ένα κείμενο τις αντωνυμίες και ειδικά τις προσωπικές, με τις οποίες ασχολείται πιο αναλυτικά η ενότητα, και να μπορούν να διακρίνουν τους αδύνατους τύπους από τα άρθρα, μια και συχνά δημιουργείται σύγχυση.    Επίσης, επιδιώκεται να διακρίνουν το συντακτικό ρόλο τους μέσα στην πρόταση, χωρίς όμως ο διδάσκων να επιμείνει ιδιαίτερα στον τομέα αυτό. Οι ασκήσεις του βιβλίου θεωρούνται επαρκείς για να αφομοιώσουν οι μαθητές το γλωσσικό φαινόμενο. Θα πρέπει, ωστόσο, ο διδάσκων να λάβει υπόψη του ότι οι μαθητές δεν έχουν την ευκαιρία να διδαχθούν τα είδη των αντωνυμιών σε ειδικό κεφαλαίο σε καμιά άλλη ενότητα των τριών τάξεων, παρά μόνο στην 4η ενότητα της Γ’ τάξης, στην οποία γίνεται λόγος για την αναφορική αντωνυμία σε σχέση με τις αναφορικές προτάσεις. 
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Επομένως, απαιτείται προσεκτική αναφορά στα είδη των αντωνυμιών και αξιοποίηση όλων των σχετικών ασκήσεων στο βιβλίο του μαθητή, καθώς και στο Τετραδίο Εργασιών.
Σημεία  διαφοροποίησης στη διδασκαλία των αντωνυμιών
Οι ασκήσεις, ακολουθώντας τη κειμενοκεντρική λογική στη διδασκαλία των μορφοσυντακτικών φαινομένων, βασίζονται στην πλειονότητά τους στα ίδια τα ανθολογημένα κείμενα, αφού «οι λέξεις ζωντανεύουν μόνο όταν βρίσκονται στο φυσικό τους περίγυρο» (Χρ. Τσολάκης). Βέβαια, ορισμένες από τις συγκεκριμένες ασκήσεις περιορίζουν την ανάλυση των γραμματοσυντακτικών φαινομένων που εξετάζουν στα πλαίσια μιας πρότασης ή φράσης, ξεκομμένης κατ’ ουσίαν από το ίδιο το κείμενο και το επικοινωνιακό πλαίσιο που επικαλείται το ΑΠΣ (παράδειγμα η 4η άσκηση της σελ. 93 του Βιβλίου Μαθητή). 
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Δεν αρκεί μόνο η αναφορά και ο συσχετισμός των ασκήσεων με το κείμενο για τον έλεγχο της γραμματικής ορθότητας αλλά και ο απεγκλωβισμός τους από τη στενή σχέση με την μεμονωμένη πρόταση. Αυτό, εξάλλου, είναι ένα από τα στοιχεία που διαφοροποιεί τη φιλοσοφία των νέων βιβλίων γλώσσας από τα παρελθόντα.

Η προσφυγή των μαθητών στο βιβλίο αναφοράς της Γραμματικής κρίνεται απαραίτητη, με την προτροπή και τη βοήθεια του διδάσκοντος, για να φρεσκάρουν στη μνήμη τους τα είδη των αντωνυμιών, μια και απουσιάζουν από το νέο βιβλίο (ευλόγως) οι ρητοί γραμματοσυντακτικοί κανόνες. 
Καινοτομία του νέου βιβλίου είναι το πλαίσιο με τον τίτλο «Μαθαίνω» μετά από τις ασκήσεις εξέτασης κάθε φαινομένου, πράγμα το οποίο θα τύχει, κατά την άποψή μου, θετικής απόκρισης από τους μαθητές. 
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Το ίδιο ισχύει και για το πλαίσιο «Ας θυμηθούμε τι μάθαμε» στο τέλος κάθε ενότητας.
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Τέλος, αν απαιτηθεί να αποσαφηνιστούν περισσότερο κάποια είδη αντωνυμιών, πέρα από τις προσωπικές, ο διδάσκων θα μπορούσε να προστρέξει σε επιπλέον ασκήσεις με μικροκείμενα που εμπεριέχουν διάφορα είδη αντωνυμιών. Η επισήμανσή τους από τους μαθητές σε πρώτο επίπεδο και ο χαρακτηρισμός τους σε δεύτερο καλύπτουν επαρκώς τις ανάγκες της διδασκαλίας σ’ αυτό το στάδιο.
ΙΙΙ. Ετυμολογικές οικογένειες λέξεων
Το τρίτο μέρος της ενότητας έχει ως αντικείμενο τις οικογένειες λέξεων και τις συγγενικές λέξεις, αντικείμενο προσφιλές στους μαθητές και διδαγμένο από τις πρώτες τάξεις του δημοτικού. Εδώ, ασφαλώς, οι λεξιλογικές αναζητήσεις γίνονται σε πιο συστηματικό και απαιτητικό επίπεδο. Οι ασκήσεις τόσο στο βιβλίο μαθητή όσο και στο τετράδιο εργασιών βασίζονται πάλι στα κείμενα. 
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Σε κάποια από αυτές μάλιστα έχουμε και διαπλοκή παραγωγής λόγου.
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Για να αποφύγει, όμως, ο διδάσκων την τυποποιήση στις ασκήσεις θα μπορούσε να δώσει στους μαθητές δικές του, που θα τις συνδέσει με την παραγωγή λόγου, προφορικού και γραπτού, με τις οποίες οι μαθητές θα ασκούνταν στη χρήση συγγενικών λέξεων με τη μορφή παιχνιδόλεξου, π.χ. 

· Να εκφωνήσετε μια παρωδία δελτίου καιρού χρησιμοποιώντας όσες περισσότερες συγγενικές λέξεις μπορείτε των λέξεων «βροχή» ή «ήλιος».
ΙV. Λεξιλόγιο
Η αξιοποίηση του λεξιλογίου στη διδακτική πράξη είναι ασφαλώς μία από τις σημαντικότερες προκλήσεις και αποτελεί κομβικό σημείο στη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος. 

Αυτό γίνεται πιο σαφές αν λάβουμε υπόψη μας ότι το λεξιλόγιο κατακτάται καθ’ όλη τη διάρκεια της ζωής του ανθρώπου, άρα το σχολείο οφείλει να θέσει τις βάσεις, να μάθει στο μαθητή τις δομές πάνω στις οποίες θα στηριχτεί ο εμπλουτισμός του λεξιλογίου. Σε αυτό το κεφάλαιο μπορεί να ελεγχθεί και αξιολογηθεί πόσο καλά κατέχει ένας μαθητής το σχετικό με το θέμα λεξιλόγιο και τους σημασιολογικούς μηχανισμούς της γλώσσας του.
Στα προηγούμενα βιβλία γλώσσας υπήρχε πίνακας λέξεων σχετικών με τη θεματική της ενότητας, αποκομμένων όμως από τα κείμενα. Οι λέξεις αυτές, κατά κανόνα, δεν προσφέρονταν για αξιοποίηση από τους μαθητές γιατί στηρίζονταν περισσότερο στην ανάκληση της μνήμης παρά στη λειτουργική χρήση τους στον επικοινωνιακό λόγο. Γι’ αυτό η ωφέλεια τους στη διδακτική πράξη ήταν περιορισμένη. Βεβαίως, κάτι τέτοιο δεν αποφεύγεται εντελώς και στο νέο βιβλίο, όπως στη 2η και την 4η άσκηση του βιβλίου του μαθητή.
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Η ανάλυση του λεξιλογίου, λοιπόν, πρέπει να περιλαμβάνει τη λειτουργία της λέξης μέσα σε ευρύτερες ενότητες και όχι μεμονωμένα γιατί έτσι αποκτά την πραγματική σημασία της. Εξάλλου, όλα τα γλωσσικά στοιχεία πρέπει να τα εξετάζουμε σε πλαίσια πραγματικής χρήσης της γλώσσας, σε ανθολογημένα κείμενα ή ακόμα καλύτερα σε κείμενα που παράγουν οι ίδιοι οι μαθητές.
Ο διδάσκων οφείλει να επιδιώκει οι μαθητές να μάθουν το μηχανισμό με τον οποίο σχηματίζονται οι λέξεις μέσα από την αναζήτηση σε κείμενα, σε λεξικά αλλά και μέσα από «το γλωσσικό τους αίσθημα» και να καταλάβουν ποιες είναι οι λειτουργίες των λέξεων. Είναι σημαντικό να τους ενθαρρύνει να χρησιμοποιούν τη γλώσσα, ακόμα κι αν παραβιάζουν τους κανόνες, έτσι ώστε να συνειδητοποιήσουν τη λειτουργία της. Μην ξεχνάμε ότι η γλώσσα είναι μέσο όχι αυτοσκοπός.
Τέλος, πρέπει να επισημανθεί ότι η παραγωγή λόγου και η καλλιέργεια του λεξιλογίου δεν είναι αντικείμενο μόνο των γλωσσικών μαθημάτων αλλά οποιουδήποτε μαθήματος μια και όλα τα γνωστικά αντικείμενα εκφράζονται με τη γλώσσα.

V. Δραστηριότητες παραγωγής λόγου – Διαθεματική εργασία 

Η παραγωγή λόγου ορίζεται πλέον συστηματικά σε επικοινωνιακό περιβάλλον. Το ζητούμενο, ωστόσο, παραμένει κατά πόσο ο ορισμός του επικοινωνιακού πλαισίου αφορά ουσιαστικά το μαθητή-πομπό και ανταποκρίνεται σε γνήσιες και ειλικρινείς συνθήκες επικοινωνίας ή παραμένει συνήθως μια πλαστή επικοινωνιακή σύμβαση που ανέμπνευστα καθορίζει το σχολικό βιβλίο και ο διδάσκων. Ο συχνός ορισμός π.χ. των συμμαθητών ως αποδεκτών πληροφόρησης του πομπού- συμμαθητή (1η άσκηση «Ακούω και μιλώ», σελ. 97 του βιβλίου μαθητή). 
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ή η ανάθεση εργασίας και παραγωγής κειμένου που θα δημοσιευθεί στην «ανύπαρκτη» σχολική εφημερίδα ή σχολική ιστοσελίδα (1η άσκηση «Διαβάζω και γράφω», σελ. 97 του βιβλίου μαθητή) αποτελούν σαφές δείγμα επικοινωνίας που μένει στο κενό.
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Βεβαίως, οι μαθητές θα πρέπει να ασκηθούν στον επικοινωνιακό λόγο ακόμα και σε συνθήκες προσομοίωσης και αυτό πρέπει να γίνει στο σχολικό περιβάλλον. Οι διευρυμένες κοινωνικές επιταγές θα απαιτήσουν από τον αυριανό πολίτη άμεση προσαρμογή στους κανόνες επικοινωνίας και το σχολείο οφείλει να τον έχει προετοιμάσει. Δεν είναι δυνατόν να εφευρίσκονται πάντα γνήσια επικοινωνιακά πλαίσια. Είναι αναγκαίο, όμως, να διαπιστώνεται κάθε φορά αν οι μαθητές έχουν την ωριμότητα και τις εμπειρίες να χειριστούν τις προκαθορισμένες επικοινωνιακές περιστάσεις και πρέπει να διασφαλίζεται ότι έχουν ολοκληρωμένη εικόνα του προσώπου-αποδέκτη και του ρόλου του. Δεν μπορεί π.χ. να ζητείται από μαθητή της Α’ τάξης να γράψει επιστολή διαμαρτυρίας στον Υπουργό Παιδείας, γιατί είναι αφύσικο και ανεδαφικό. Μπορεί, όμως, να του ζητηθεί να πληροφορήσει ένα πρόσωπο μεγαλύτερο σχετικά με τη χρήση του διαδικτύου, γιατί και αληθοφανές είναι και μεγάλη πιθανότητα να συμβεί έχει (2η άσκηση «Ακούω και μιλώ», σελ. 97 του βιβλίου μαθητή).
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Απόλυτη καινοτομία στο κεφάλαιο «παραγωγή λόγου» αποτελεί η διαθεματική εργασία. Το ΔΕΠΠΣ  δίνει έμφαση στις διδακτική με την οποία επιδιώκεται η συμμετοχή του μαθητή, η συνέρευνα και η εφαρμογή της ομαδοσυνεργατικής μάθησης. Πλην όμως, είναι ένα στοίχημα που θα κερδηθεί με κόπο γιατί είναι εκπεφρασμένη η βούληση των μαθητών συχνά να αντιδρούν σε συνεργασίες, γιατί υπάρχει διαφορετικός προσωπικός ρυθμός κάθε μαθητή και αδυναμία αντοχής σε καταστάσεις σύγκρουσης και διαφωνίας. Επιπλέον, οι μαθητές ξεκινούν από διαφορετική -συνήθως όχι ισότιμη- βάση, έχουν διαφορετικά κίνητρα, ενώ και το αποτέλεσμα της κοινής προσπάθειας δεν είναι άμεσο. Χρειάζεται από τη μια υπομονή και επιμονή από το διδάσκοντα προκειμένου να ξεπεραστούν οι σκόπελοι και από την άλλη να μάθει ο μαθητής να αναπτύσσει μόνος του ή σε συνεργασία με τους συμμαθητές του μεθόδους δράσης. Αυτό μεταφράζεται με ελαχιστοποίηση των απαιτήσεων σε τέτοιες δραστηριότητες και προσαρμογή των προσδοκιών στην επίτευξη των απολύτως εφικτών για το επίπεδο της τάξης στόχων.
Η διαθεματική εργασία της σελ. 98 είναι αξιόλογη και αρκετά ενδιαφέρουσα. Είναι προσαρμοσμένη στο παιδοκεντρικό μοντέλο διδασκαλίας που επικαλείται το ΔΕΠΠΣ και συνάδει με τα ενδιαφέροντα και τους προβληματισμούς των μαθητών. Αυτό που απομένει είναι η ανάπτυξη της συνεργατικής διάθεσης και η αφύπνιση της δημιουργικότητάς τους.
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Εναλλακτικά, οι μαθητές θα μπορούσαν να αναλάβουν, στα πλαίσια του 10% του διδακτικού χρόνου, την υλοποίηση ενός σχεδίου εργασίας, όπως αυτό που προτείνεται στο τέλος.
4. Αξιολόγηση

Για την αξιολόγηση της γλωσσικής ικανότητας του μαθητή, όπως αναφέρεται στα ΔΕΠΠΣ και ΑΠΣ του μαθήματος, λαμβάνονται υπόψη όλοι οι τομείς του λόγου. Αξιολογείται δηλαδή τόσο η ικανότητά του να παράγει ως πομπός λόγο, προφορικό ή γραπτό, όσο και η ικανότητά του να προσλαμβάνει ως δέκτης προφορικό ή γραπτό λόγο. 
Τονίζεται ακόμα ότι η αξιολόγηση στο γλωσσικό μάθημα:

· βασίζεται στις ίδιες αρχές με τη διδασκαλία,

· δρα συμπληρωματικά προς αυτή, 

· προϋποθέτει τη συνεργασία ανάμεσα σε μαθητή και καθηγητή, και

· έχει ως τελικό στόχο την αυτοαξιολόγηση του μαθητή και τη βελτίωση της γλωσσικής του έκφρασης.

5. ΑΝΑΠΤΥΞΗ  ΜΕ ΤΗ ΜΕΘΟΔΟ ΣΧΕΔΙΟΥ ΕΡΓΑΣΙΑΣ -  PROJECT ΤΟΥ ΘΕΜΑΤΟΣ: «Αναζητώντας την ενημέρωση»

Εισαγωγή

Ενταγμένο στη διδασκαλία του γλωσσικού μαθήματος θα μπορούσε να δοθεί για επεξεργασία σε ομάδες μαθητών/τριών το συγκεκριμένο σχέδιο εργασίας  με τον τίτλο «Αναζητώντας την ενημέρωση». Το θέμα έχει ως αφόρμηση την 6η ενότητα του βιβλίου της Νεοελληνικής Γλώσσας Β’ Γυμνασίου με το θεματικό τίτλο «Παρακολουθώ, ενημερώνομαι και ψυχαγωγούμαι από διάφορες πηγές».
Κριτήρια επιλογής του θέματος
Η επιλογή του θέματος έγινε με κριτήριο την ωφελιμότητα που θα προκύψει από τη συνθετική εμπειρία και γνώση που θα αποκομίσουν οι μαθητές/τριες, προσεγγίζοντας και μελετώντας τους τρόπους με τους οποίους μπορούν να ενημερωθούν ως σύγχρονοι πολίτες, καθώς και το πλαίσιο στο οποίο πραγματοποιείται η ενημέρωση στις μέρες μας αλλά και σε παλαιότερες εποχές. Επιπροσθέτως, αυτό το θέμα προσφέρεται ώστε να αξιοποιήσουν οι μαθητές/τριες τις δυνατότητες που τους δίνονται να αναζητήσουν πλουραλισμό και αντικειμενικότητα στην ενημέρωση. Ασφαλώς, ισχυρό κριτήριο στην επιλογή του θέματος αποτελεί το γεγονός ότι ζούμε στην εποχή της ενημέρωσης και της πληροφορίας, στοιχείο που δεν πρέπει να αγνοηθεί προκειμένου να ανταποκριθούμε στις απαιτήσεις και τις ανάγκες των καιρών μας.

Σκοπός
Σκοπός του σχεδίου εργασίας είναι να εμπλακούν οι μαθητές/τριες στη διαδικασία της πληροφόρησης όχι μόνο ως δέκτες αλλά και ως διαμορφωτές και παραγωγοί είδησης.
Στόχοι
Οι επιμέρους στόχοι του συγκεκριμένου σχεδίου εργασίας είναι:

· Η ελεύθερη, συλλογική και ενεργός συμμετοχή των μαθητών στην όλη διαδικασία του σχεδίου εργασίας.

· Η ενεργοποίηση της κριτικής ικανότητας και η συμμετοχή των μαθητών/τριών στο καθημερινό «γίγνεσθαι». 

· Η κατανόηση της μετάδοσης της πληροφορίας και των χαρακτηριστικών μεθόδων με τις οποίες επιτυγχάνεται.

· Η αφόρμηση για προβληματισμό σχετικά με την αντικειμενικότητα της πληροφόρησης.
· Η απόκτηση πολύτιμης πείρας από τη διεξαγωγή μικρής έρευνας σχετικά με τη μετάδοση της είδησης και η προστιθέμενη διδακτική ωφέλεια.
· Η άσκηση στην παραγωγή προφορικού και γραπτού λόγου μέσα από την παρατήρηση αλλά και τη σύνταξη ειδησεογραφικού λόγου.
· Σύνδεση της διδασκαλίας του γλωσσικού μαθήματος με την καθημερινή πραγματικότητα.
Μεθοδολογικό πλαίσιο
Η εκπόνηση του σχεδίου εργασίας στηρίζεται στην ομαδοσυνεργατική μέθοδο. Κάθε ομάδα μαθητών αναλαμβάνει μια διαθεματική δραστηριότητα, την οποία επεξεργάζεται, και στο τέλος  όλες οι ομάδες παρουσιάζουν τη συνολική εικόνα του σχεδίου εργασίας. Τα μέλη των ομάδων  πραγματοποιούν μικρά διαλείμματα ενημέρωσης και ανταλλαγής πληροφοριών, γεγονός που επιτρέπει την ανατροφοδότηση και τον αποτελεσματικότερο συντονισμό από τον εκπαιδευτικό.

Ενδεικτικές διαθεματικές δραστηριότητες
α) Ανιχνεύουμε την είδηση σε τηλεόραση, εφημερίδα και Διαδίκτυο.

Η πρώτη ομάδα των μαθητών/τριών παρακολουθεί την επικαιρότητα μιας ημέρας σε τρία «κανάλια επικοινωνίας»: τηλεόραση, εφημερίδες και Διαδίκτυο. Στη συνέχεια κατά σειρά:
α) Ανιχνεύει τη σημαντικότερη, κατά την κρίση της, είδηση της ημέρας. Καλό είναι να αποφύγει μία αμιγώς πολιτική είδηση ώστε να αποτραπούν τυχόν ιδεολογικές συγκρούσεις. Επίσης, η είδηση θα πρέπει να είναι σχετικά σύντομη σε έκταση και το περιεχόμενό της να προσφέρεται για διδακτική αξιοποίηση. Ο ρόλος του εκπαιδευτικού εν προκειμένω μπορεί και επιβάλλεται να είναι παρεμβατικός και συμβουλευτικός.
β) Καταγράφει και μελετά προσεκτικά τα κείμενα που αφορούν την είδηση που επέλεξαν οι μαθητές.

γ) Εντοπίζει στα κείμενα τα βασικά χαρακτηριστικά του ειδησεογραφικού λόγου: ο πομπός και ο δέκτης, ο τόπος, ο χρόνος, το μέσο και το κανάλι επικοινωνίας, ο σκοπός, το είδος λόγου και το γλωσσικό ύφος.

δ) Συγκρίνει την είδηση των τριών καναλιών επικοινωνίας επισημαίνοντας τις ομοιότητες και τις διαφορές ως προς τις εξής παραμέτρους: 
1. Επιλογή λεπτομερειών της είδησης, 

2. Γλώσσα και ύφος των κειμένων, 

3. Ανάλυση και σχόλιο της είδησης,

4. Έκταση που δίνεται στην παρουσίασή της.

ε) Με βάση τις προηγούμενες παρατηρήσεις η ομάδα καταγράφει τα πλεονεκτήματα και τα μειονεκτήματα που παρουσιάζει για το δέκτη η μετάδοση μιας είδησης από την τηλεόραση, τις εφημερίδες και το Διαδίκτυο.

στ) Καταλήγει σε γενικά συμπεράσματα σχετικά με την ενημέρωση του σύγχρονου πολίτη.

β) Διεξάγουμε έρευνα

Μια άλλη ομάδα οργανώνει μια μικρή έρευνα με θέμα «Πηγές της ενημέρωσης» σε δείγμα 50-60 ατόμων, επιδιώκοντας να υπάρχει αντιπροσώπευση ηλικιών και φύλων, με ερωτήσεις κλειστού τύπου (μέθοδος συμπληρωμένων ερωτηματολογίων). Προτεινόμενες ερωτήσεις:

1. Πόσο συχνά διαβάζετε εφημερίδα; (Πίνακας Ι)

	
	Σύνολο
	Ποσοστό %

	Κάθε μέρα
	
	

	Μια φορά την εβδομάδα
	
	

	Σπάνια
	
	

	Ποτέ
	
	


2. Πόσο συχνά διαβάζετε εφημερίδα; Διαχωρισμός κατά φύλο και κατά ηλικία (Πίνακας ΙΙ)

	
	Άνδρας (Ποσοστό %) Ηλικία
	Γυναίκα (Ποσοστό %) Ηλικία

	
	15–20
	20-35
	35-50
	15–20
	20-35
	35-50

	Κάθε μέρα
	
	
	
	
	
	

	Μια φορά την εβδομάδα
	
	
	
	
	
	

	Σπάνια
	
	
	
	
	
	

	Ποτέ
	
	
	
	
	
	


3. Ποια στήλη της εφημερίδας σας ενδιαφέρει περισσότερο; (Πίνακας ΙΙΙ)

	
	Σύνολο
	Ποσοστό %

	Αθλητικά
	
	

	Πολιτικά
	
	

	Κοινωνικά
	
	

	Πρόγραμμα Τηλεόρασης
	
	


4. Ποια στήλη της εφημερίδας σας ενδιαφέρει περισσότερο; Διαχωρισμός κατά φύλο και κατά ηλικία (Πίνακας ΙV)

	
	Άνδρας (Ποσοστό %) Ηλικία
	Γυναίκα (Ποσοστό %) Ηλικία

	
	15–20
	20-35
	35-50
	15–20
	20-35
	35-50

	Αθλητικά
	
	
	
	
	
	

	Πολιτικά
	
	
	
	
	
	

	Κοινωνικά
	
	
	
	
	
	

	Πρόγραμμα Τηλεόρασης
	
	
	
	
	
	


5. Ποιο μέσο επιλέγετε συχνότερα για την ενημέρωσή σας; (Πίνακας V)
	
	Σύνολο
	Ποσοστό %

	Τηλεόραση
	
	

	Ραδιόφωνο
	
	

	Εφημερίδες
	
	

	Διαδίκτυο
	
	


6. Ποιο μέσο επιλέγετε συχνότερα για την ενημέρωσή σας; Διαχωρισμός κατά φύλο και κατά ηλικία (Πίνακας VΙ) 

	
	Άνδρας (Ποσοστό %) Ηλικία
	Γυναίκα (Ποσοστό %) Ηλικία

	
	15–20
	20-35
	35-50
	15–20
	20-35
	35-50

	Τηλεόραση
	
	
	
	
	
	

	Ραδιόφωνο
	
	
	
	
	
	

	Εφημερίδες
	
	
	
	
	
	

	Διαδίκτυο
	
	
	
	
	
	


Η ομάδα αποδελτιώνει τις απαντήσεις των ερωτηματολογίων με τη βοήθεια του καθηγητή των Μαθηματικών και καταλήγει σε συμπεράσματα σχετικά με τις πηγές πληροφόρησης και τους προβληματισμούς που γεννάει η επιλογή τους. 
Θα μπορούσε, εναλλακτικά, άλλη ομάδα να συντάξει ένα σύντομο τηλεοπτικό δελτίο ειδήσεων, ένα πρωτοσέλιδο φύλλο εφημερίδας ή την αρχική σελίδα μιας ενημερωτικής ιστοσελίδας επιχειρώντας να καταγράψει τα σημαντικότερα νέα της ημέρας κάνοντας τη δική της επιλογή στην ιεράρχησή τους.
γ) Η ιστορικότητα της ενημέρωσης
Μια άλλη ομάδα μαθητών/τριών ξεφυλλίζει την ιστορία του ελληνικού τύπου του 20ου αι. Πηγή της μελέτης αυτής μπορεί να αποτελέσει το λεύκωμα «Ελλάδα 20ος αιώνας. Οι πρώτες σελίδες», επιμ. Μιχάλη Κατσιγγέρα, εκδ. Ποταμός, Αθήνα 1999.

Η ομάδα ερευνά τη δημοσίευση κάποιας συγκεκριμένης ιστορικής στιγμής του ελληνισμού μέσα από το αντίστοιχο πρωτοσέλιδο. Θα μπορούσε για παράδειγμα να ασχοληθεί με τον τορπιλισμό της «Έλλης» τον Αύγουστο του 1940, γεγονός που σημάδεψε τη σύγχρονη Ιστορία μας. Εντάσσει το συμβάν στο ιστορικό πλαίσιο της εποχής εκείνης με τη βοήθεια του φιλολόγου. Στη συνέχεια, αφού καταγράψει την είδηση, όπως αποτυπώνεται στα πρωτοσέλιδα των εφημερίδων της εποχής εκείνης, αναζητά την αναγραφή του ιστορικού συμβάντος στην «Ιστορία του Ελληνικού Έθνους». Οι μαθητές/τριες παρατηρούν τις διαφορές που παρουσιάζονται για το ίδιο γεγονός ανάμεσα στην ειδησεογραφία της εποχής και στο ιστορικό κείμενο λαμβάνοντας υπόψη διάφορες παραμέτρους, όπως το γεγονός ότι το ειδησεογραφικό κείμενο αγνοεί το διαδραματιζόμενο ιστορικό πλαίσιο επειδή παρατάσσεται στο συγχρονικό άξονα. 
Ιδιαίτερη έμφαση μπορεί να δοθεί στη διερεύνηση του φαινομένου της ιστορικότητας της επικοινωνίας, τη σχέση δηλ. του τύπου με την Ιστορία, από τις πρώιμες μορφές του ως το σημερινό πολύπλοκο σύμπαν της «κοινωνίας της πληροφορίας». Εξετάζεται σε δεύτερο στάδιο μελέτης, μεταξύ άλλων, η προπαγάνδα ως φαινόμενο πολιτικής και ιστορικής αναγκαιότητας.

Ενδιαφέρουσα δραστηριότητα για τους μαθητές/τριες μπορεί εν προκειμένω να αποτελέσει η σύνταξη της συγκεκριμένης είδησης με τη μορφή ραδιοφωνικού δελτίου ειδήσεων, μια και το ραδιόφωνο αποτελούσε τη μοναδική εναλλακτική πηγή ενημέρωσης της εποχής εκείνης.

δ) Κινδυνεύουμε από το Διαδίκτυο;
Το Διαδίκτυο αποτελεί ένα σύγχρονο μέσο που επιτρέπει στο χρήστη να έχει πρόσβαση σε σχεδόν απεριόριστες πηγές ενημέρωσης και ψυχαγωγίας. Οι περισσότεροι μαθητές είναι πλέον γνώστες της διαδικτυακής τεχνολογίας και χειρίζονται με απίστευτη δεινότητα τον κυβερνοχώρο. Είναι όμως σε μεγάλο βαθμό εκτεθειμένοι σε καινοφανείς κινδύνους που ελλοχεύουν στο σύγχρονο ηλεκτρονικό μέσο πληροφόρησης και ψυχαγωγίας. Κίνδυνοι που πολλαπλασιάζονται λόγω της απειρίας ή της ανωριμότητας της νεανικής ηλικίας. 

Επομένως, ενδιαφέρον θα είχε μια ομάδα μαθητών/τριών να αναλάβει να εντοπίσει τους πιθανούς κινδύνους που μπορεί να συναντήσει κανείς στο διαδίκτυο όταν η πλοήγηση είναι ανεξέλεγκτη. Αφού τους καταγράψει θα προσπαθήσει να συντάξει ένα «δεκάλογο» οδηγιών για ασφαλή περιήγηση στον κυβερνοχώρο. Παραδείγματος χάριν ποιον πρέπει να ενημερώσουν όταν επισημάνουν κάτι ύποπτο ή επικίνδυνο στο «σερφάρισμα» τους, ποιες πληροφορίες πρέπει να αποφεύγουν να κοινοποιήσουν σε τρίτους μέσω Διαδικτύου (όνομα, διεύθυνση, τίτλο σχολείου κτλ.)…

Χρονοδιάγραμμα
Γι’ αυτό το project  μπορούν να διατεθούν τρία διδακτικά δίωρα: στο πρώτο οι ομάδες οργανώνουν την εργασία τους, ενημερώνονται, μελετούν και συγκεντρώνουν τα απαραίτητα στοιχεία. Στο δεύτερο συνθέτουν το υλικό τους. Στο τρίτο δίωρο οι ομάδες παρουσιάζουν τις επιμέρους εργασίες τους και αυτοαξιολογούνται. Για τη διεξαγωγή, όμως, της έρευνας θα απαιτηθεί περισσότερος χρόνος, τόσο για την οργάνωσή όσο και για την υλοποίησή της. Γι’ αυτό το σχέδιο εργασίας θα μπορούσε τελικά να ενταχθεί στο 10% του διδακτικού χρόνου.
Αξιολόγηση
 
Αξιολογείται ο βαθμός της συμμετοχής όλων των μαθητών, ιδιαίτερα η συμμετοχή μαθητών που θεωρούνται «αδύνατοι» και οι οποίοι μπορεί να συμβάλλουν σε πολλούς τομείς αναδεικνύοντας δεξιότητές τους. Αξιολογείται η πορεία, το τελικό αποτέλεσμα και ο βαθμός ικανοποίησης των μαθητών/τριών που πηγάζει από τη συμμετοχή τους. Εξετάζεται αν βίωσαν θετικά την εμπειρία της ομαδοσυνεργατικής δουλειάς. Ο διδάσκων αξιολογεί το συνολικό αποτέλεσμα της έρευνας-εργασίας,  τη συνεργατική διάθεση των μαθητών, την κοινωνικοποίησή τους, την κριτική τους ικανότητα στην επιλογή των πληροφοριών και τη συγκρότηση του γραπτού τους λόγου στο τελικό προϊόν. Αυτοαξιολογείται και ο ίδιος ο διδάσκων για τον τρόπο με τον οποίο οργάνωσε και επιμελήθηκε την εργασία. Δεν πρέπει, τέλος, ο εκπαιδευτικός να λησμονεί ποτέ ότι οποιαδήποτε αξιολόγηση των μαθητών δεν είναι μια διαδικασία που ακολουθεί τη διδασκαλία, ξεκομμένη από αυτή. Απεναντίας, είναι αναπόσπαστο μέρος της διδασκαλίας, άρρηκτα δεμένο μαζί της.

6. Επίλογος
Οι απαιτήσεις που πρέπει να έχει ο εκπαιδευτικός από τους μαθητές στο γλωσσικό μάθημα, όπως και σ’ όλα τα υπόλοιπα, χρειάζεται να είναι ιεραρχημένες, προσαρμοσμένες στο επίπεδο των μαθητών του και να εξυπηρετούν συγκεκριμένες κάθε φορά ανάγκες τους ώστε να μην τους δημιουργούν άγχος, αγωνία, πικρία, απογοήτευση με πιθανές όλες τις ανεπιθύμητες συνέπειες. 

Τέλος, ως φιλόλογοι πρέπει να έχουμε στο νου μας σχετικά με τη γλωσσική διδασκαλία ότι οι μαθητές δεν έρχονται στο σχολείο για να μάθουν κάτι που δεν ξέρουν αλλά για να διευρύνουν τη ικανότητα να επικοινωνούν και να κάνουν περισσότερες και κυρίως πιο αποτελεσματικές επιλογές. Εδώ θα πρέπει να υπολογίσουμε ότι κάθε μαθητής ως αυτόνομη προσωπικότητα έχει τις δικές του επικοινωνιακές ανάγκες. Καμιά φορά εντελώς διαφορετικές από αυτές που θέλει να του καλύψει το σχολείο…
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